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Современная комплексная система оценки качества образова-

ния, включающая основной государственный экзамен (ОГЭ), еди-

ный государственный экзамен (ЕГЭ), Всероссийские проверочные 

работы (ВПР), позволяет измерить учебные достижения обучаю-

щихся, выявить круг умений и навыков, на которые необходимо об-

ратить пристальное внимание, определить пробелы и оперативно 

устранять их, а также совершенствовать методику преподавания, 

осуществлять выбор индивидуальной образовательной траектории. 

Как известно, современная модель ЕГЭ по русскому языку 

строится на основе компетентностного, интегрированного, комму-

никативно-деятельностного, когнитивного и личностного подходов 

[10, с.3], что позволяет получить достаточно полную картину учеб-

ных достижений обучающихся по русскому языку. 

В Воронежской области на основе анализа результатов оце-

ночных процедур выявлены образовательные организации (ОО) ре-

гиона с низкими и высокими результатами по русскому языку за 

2023 год. Однако часть школ (9) выбыла из списка, т.к. у них отсут-

ствуют выпускники 11 класса, четыре школы удалены из списка 

ТОП, так как являются школами с низкими результатами [9]. 

 
Таблица 1. Список ОО региона с высокими образовательными результа-

тами (топ ОО) 

 

№п/п Муниципалитет Название ОО 

1 Верхнемамонский МКОУ Дерезовская СОШ имени Героя Советского Союза Василия Прокатова 

2 г. Воронеж МБОУ Лицей №1 

3 г. Воронеж МБОУ СОШ с УИОП №38 имени Е.А. Болховитинова 

4 г. Воронеж МБОУ гимназия №7 им. Воронцова В.М. 

5 г. Воронеж МБОУ гимназия им. академика Н.Г. Басова при ВГУ 

6 г. Воронеж МБОУ гимназия имени А.В. Кольцова 

7 г. Воронеж МБОУ лицей №7 

8 г. Воронеж МБОУ лицей №8 

9 Поворинский МКОУ Поселковая СОШ 

10 Россошанский МБОУ Лицей №11 г. Россоши 

11 Россошанский МБОУ лицей №4 г. Россоши 

12 Россошанский МКОУ Кривоносовская СОШ 
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Следует отметить, что три школы являются инновационными 

площадками: МБОУ СОШ с УИОП №38 имени Е.А. Болховитинова, 

г. Воронеж, МБОУ Лицей №11 г. Россоши Россошанский район, 

МБОУ лицей №4 г. Россоши Россошанский район. В девяти школах 

есть участники олимпиад: МБОУ Лицей №1, МБОУ СОШ с УИОП 

№38 имени Е.А. Болховитинова, МБОУ гимназия №7 им. Ворон-

цова В.М., МБОУ гимназия им. академика Н.Г. Басова при ВГУ, 

МБОУ гимназия имени А.В. Кольцова, МБОУ лицей №7, МБОУ ли-

цей №8, МБОУ Лицей №11 г. Россоши, МБОУ лицей №4 г. Россоши, 

причем пять школ из списка имеют победителей и призеров олим-

пиад [1, с.3]. 

Полученные данные позволили выявить сквозные дефициты 

по русскому языку, которые определялись по результатам ГИА 

(ОГЭ и ЕГЭ) и ВПР. 

Рассмотрим выполнение заданий КИМ ОГЭ (базовый уро-

вень). Отметим, что учащиеся 9 классов только в задании «соблюде-

ние орфографических норм» имеют менее 50% выполнения (39%). 

Следует обратить внимание на выпускников с отметкой «2», так как, 

кроме речевых норм, ни одно задание не выполнено выше 50%. За-

труднение вызвало: «Совершенствование видов речевой деятельно-

сти» (49,81% получили «2») и «Формирование навыков проведения 

различных видов анализа слова, а также многоаспектного анализа 

текста» (46,86% невыполнения). Успешно выполнено изложение и 

сочинение на основе печатного текста. Но низкие результаты у уча-

щихся, получивших «2» и «3» (грамотность – 54,42%) и (орфогра-

фические нормы – 39,31%), снизили средний уровень выполнения 

[2]. Таким образом, чтобы получить высокие оценки, следует 

больше работать над применением правил в создаваемых детьми 

дискурсах. 

Отметим причины затруднений и типичных ошибок: 

- недостаточно сформированная система знаний о языке, его 

устройстве и функционировании; 

- недостаточно практики применения полученных знаний; 

- ограниченность словарного запаса; 

- бедность грамматического строя речи; 

- несбалансированность развития видов речевой деятельно-

сти; 
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- нарушения языкового анализа и синтеза, общее недоразвитие 

речи. Невладение приёмами смыслового чтения текстов [1]. 

 

 
1  2  3  4 

 

Рисунок 1. Процент выполнения учащимися базового уровня ОГЭ 

по русскому языку 

1 – практическое соблюдение орфографических норм русского языка; 

2 – соблюдение речевых норм русского литературного языка; 

3 – совершенствование видов речевой деятельности; 

4 – формирование навыков проведения различных видов анализа слова, а также 

многоаспектного анализа текста 

 

Вывод: большая часть умений, навыков по русскому языку 

освоена учащимися на достаточном уровне. Исключение – орфогра-

фическая грамотность. 

Для повышения результатов ГИА-9 следует выявить кон-

трольные точки программы в каждом классе, начиная с начальной 

школы. Сопоставим данные с результатами ВПР с 4 по 8 классы. 

Результаты ВПР (4-8 класс) подтверждают достижение обуча-

ющимися базового уровня (70,31%, 61,51%, 65,11%, 62,73%, 67,33% 

соответственно) [3, 4, 5, 6, 7]. 

Но наблюдается разрыв в полученных данных. Задание «Уме-

ние писать текст под диктовку, соблюдая изученные орфографиче-

ские и пунктуационные нормы»: учащиеся 4 класса – 89,16% выпол-

нения, в 5-8 классах: 54,35%; 63,23%, 51,28%, 49,72%, что показы-

вает достаточно низкий уровень усвоения. Задание «Характеризо-

вать звуки русского языка»: уровень выполнения в 5 классе 56,29%, 

в 4, 6, 7, 8 классах высокий: 79,46%, 73,34%, 76.86%, 80,23%. Полу-

ченные данные могут говорить о необъективном оценивании. Ана-

39%

50% 49,81% 46,86%
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лиз ВПР показал низкий уровень выполнения задания «Формирова-

ние навыков проведения различных видов анализа слова (фонетиче-

ского, морфемного, словообразовательного, лексического, морфо-

логического)»: 52,58%, 51,26%, 54,4%, 57,18% (5-8 классы). 

 

 
Рисунок 2. Процент выполнения заданий ВПР базового уровня 

 

Отметим, что у учащихся 4 класса по результатам ВПР не 

сформированы 3 умения (6, 15.1, 15.2), в 5 классе –13 (61,9%), в 6 – 

7 умений (28%), в 7 – 11 (44%), в 8 – 9 (33,33%). 

Проведенный анализ позволяет выделить материал, влияю-

щий на выполнение работ ЕГЭ. 

Анализ работ при выполнении ЕГЭ показал, что для обучаю-

щих сложными оказались задания базового уровня (выполнение ме-

нее 50%): «Правописание личных окончаний глаголов и суффиксов 

причастий» (40%); «Знаки препинания в сложносочинённом и про-

стом предложениях» (47%); «Логико-смысловые отношения между 

предложениями текста» (37%), «Пунктуационный анализ» (27%); а 

также «Стилистический анализ текста» (57%); «Правописание глас-

ных и согласных в корне слова» (58%); «Функционально-смысловые 

типы речи» (59%). 

70,31%

61,51%

65,11%

62,73%

67,33%

56,00% 58,00% 60,00% 62,00% 64,00% 66,00% 68,00% 70,00% 72,00%

4 класс

5 класс

6 класс

7 класс

8 класс
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Рисунок 3. Процент несформированных умений 

 

Хорошо усвоены: лексические, морфологические, синтакси-

ческие нормы; слитное, дефисное и раздельное написание слов; 

знаки препинания; информационно-смысловое преобразование тек-

ста; сочинение. Недостаточно усвоены: правописание гласных и со-

гласных в суффиксах; знаки препинания в сложносочинённом пред-

ложении; пунктуационный анализ. Обучающиеся затруднялись в 

выполнении задания «Сформулируйте и обоснуйте своё отношение 

к позиции автора» (86%), «Пунктуация. Знаки препинания в простом 

и сложносочиненном предложении (47%). В работах имеются орфо-

графические (71% выполнения), пунктуационные (50%); граммати-

ческие (64%), речевые (61%) ошибки [8, с.39]. Отметим, что резуль-

таты выполнения многих заданий КИМа ЕГЭ остались достаточно 

высокими. 

Важно, чтобы при обосновании своего мнения социокультур-

ные знания обучающегося, жизненный, читательский и историко-

культурный опыт проявились при написании сочинения-рассужде-

ния, как возможность показать фоновые знания, культурный круго-

4 класс
5 класс

6 класс
7 класс

8 класс

3

13

7

11

9

11%

61,90%

28% 44%
33,30%

Количество умений % несформированности
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зор, способность к междисциплинарному мышлению, умение про-

водить сопоставительный анализ [10, с.57], что необходимо учиты-

вать педагогам при подготовке к ЕГЭ. 

 

 
Рисунок 4. Сквозные дефициты (4-8 классы) 

 

Интересным для понимания полученных результатов пред-

ставляется сопоставительный анализ школ в разрезе контекстов 

(участие в олимпиадах – победители и призеры, участники; наличие 

ШНОР; наличие школ с признаками необъективности; участие в 

проектах «Точка роста», «ЦОС»). 
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Совершенствование видов речевой деятельности, 
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Расширение и систематизация научных знаний о языке; 

освоение базовых понятий лингвистики, основных единиц и 

грамматических категорий; формирование навыков проведения 
анализа слова (фонетического, морфемного, 

словообразовательного, лексического, морфологического), 

синтаксического анализа предложения, многоаспектного 
анализа текста. 

Овладение нормами литературного языка (орфоэпическими, 

лексическими, грамматическими, орфографическими, 

пунктуационными
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Сопоставительный анализ показал высокий средневзвешен-

ный процент выполнения оценочных процедур по ГИА в топ-шко-

лах, их участие в различных проектах, некоторые из них являются 

инновационными площадками [1, c.24]. 

 
Таблица 2. Сопоставительный анализ школ в разрезе контекстов 

 
1 Является ли ШНОР 4,80% 

2 Является ли инновационной площадкой 14,30% 

3 Находится ли в списке ОО с признаками необъективности 9,50% 

4 Является ли школа «Точкой роста» 23,80% 

5 Обеспеченность ЦОС 47,60% 

 

 
Рисунок 5. Сопоставительный анализ школ в разрезе контекстов 
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Для повышения уровня результатов оценочных процедур в ре-

гионе, на наш взгляд, следует: 

- Сконцентрировать свои профессиональные усилия на выра-

ботке у воспитанников орфографической, пунктуационной и рече-

вой грамотности [8, с.51]. 

- Формировать умения использовать учеником полученные 

знания на практике, активизировать познавательную деятельность 

учащихся [8, с.56]. 

- Повысить уровень своей профессиональной компетентности 

на курсах, познакомиться с современными методиками и технологи-

ями, обсудить вопросы, касающиеся трудных для обучающихся тем: 

«Организация работы по орфографическому анализу», «Методика 

работы с текстом», «Формы и приемы работы с пунктуационным 

анализом текста», «Формирование навыков анализа (фонетического, 

морфемного, словообразовательного, лексического, морфологиче-

ского) слов, синтаксического анализа предложения». 

- Опытным учителям участвовать в подготовке молодых педа-

гогов к работам в круглых столах, семинарах, вебинарах, в форматах 

ОГЭ, ЕГЭ, ВПР, в качестве экспертов при проведении взаимопрове-

рок и перепроверок работ, обучать учителей как экспертов ОГЭ и 

ЕГЭ. 

- Организовать адресную работу учителям русского языка по 

преодолению индивидуальных затруднений. 

- Организовывать образовательные площадки по распростра-

нению эффективных практик преподавания. 

Успешная работа по использованию результатов оценочных 

процедур всеми участниками образовательного процесса приведет к 

повышению качества образования в регионе. 
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Аннотация. Статья посвящена формированию профессиональной 

компетентности педагога в условиях инклюзивного образования, роли 

намерения в решении профессиональных задач. В результате проведенного 

исследования проанализирован процесс готовности педагогов к осуществ-

лению инклюзивной практики, выявлены проблемы неготовности педаго-

гов к процессу инклюзии. Предложены различные подходы к процессу под-

готовки педагогов к работе в условиях инклюзивного образования, форми-

рованию их профессиональной компетентности. 

Ключевые слова: модернизация образования; компетентностный 

подход; профессиональная компетентность педагогов; инклюзивное обра-

зование; дети с ограниченными возможностями здоровья; намерение; но-

вое педагогическое мышление. 

 

Theoretical foundations of the Formation of Professional  

Competence of a Teacher in the Context of Inclusive Education 

 

L.A. Belozorova, 

State Budgetary Institution of Additional Vocational Education  

of the Voronezh Region «Bunakov Institute for Educational Development»,  

Voronezh 

 

Annotation. The article is devoted to the formation of professional com-

petence of a teacher in the context of inclusive education, the role of intention in 

solving professional tasks. As a result of the conducted research, the process of 

teachers' readiness to implement inclusive practice is analyzed, the problems of 
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teachers' unpreparedness for the process of inclusion are identified. Various ap-

proaches to the process of preparing teachers to work in an inclusive education 

environment and the formation of their professional competence are proposed. 

Keywords: modernization of education; competence approach; profes-

sional competence of teachers; inclusive education; children with disabilities; in-

tention; new pedagogical thinking. 

 

Успех проводимой в Российской Федерации модернизации 

образования во многом зависит от готовности педагогических кад-

ров к ее реализации на местах. Новые условия существования обра-

зовательной среды, обновление содержания образования, инноваци-

онных форм и методов обучения, все возрастающее требования к ка-

честву знаний, усложнение форм организации образовательного 

процесса – все это требует повышения профессиональной компе-

тентности и готовности педагога к выполнению профессиональной 

деятельности. 

Сегодня современная педагогическая практика столкнулась с 

серьезной ситуацией – включение всех детей, в том числе детей с 

ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) в процесс обучения 

и воспитания, что реализуется через инклюзивное образование. Оно 

предоставляет возможность каждому ребенку удовлетворить свою 

потребность в развитии и равные права в получении адекватного 

уровню его развития образования независимо от социального поло-

жения, расовой принадлежности, физических и умственных способ-

ностей, а также получить специфическую педагогическую под-

держку и коррекционную помощь, связанную с удовлетворением 

его особых образовательных потребностей. 

Развитие инклюзивного подхода рассматривается ЮНЕСКО, 

ОБСЕ и другими международными организациями в качестве прио-

ритетного направления развития национальных систем образования, 

так как реализация права граждан на получение качественного обра-

зования и социальную интеграцию является важным фактором 

устойчивого развития любого общества. 

Но готовы ли педагоги к осуществлению инклюзивной прак-

тики и что входит в реализацию данного процесса? На практике не 

готовыми к процессу инклюзии являются большее количество педа-

гогов, и проблемы стоят не в отношении к детям с ОВЗ, непонима-
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нии своих задач, а в отсутствии у участников образовательного про-

цесса знаний, опыта, не достаточно сформированной профессио-

нальной компетентности в данном вопросе. Нам представляется, что 

опора на традиционные педагогические знания, умения и навыки, 

используемые в образовательном процессе, будет недостаточной. 

Для практического осуществления инклюзивной практики 

необходимо решить ряд проблем, связанных с различными позици-

ями членов общества, прежде всего педагогов к осуществлению 

своей профессиональной деятельности в новых условиях. Для этого, 

прежде всего, требуется изменить свое педагогическое мышление и 

здесь можно выделить ряд стадий: от явного или скрытого сопро-

тивления через пассивное принятие к активному принятию данного 

процесса. 

Инклюзивное образование объективно актуализирует необхо-

димость формирования личностной готовности, а на ее основе раз-

вития профессиональной компетентности специалистов системы об-

разования при подготовке их к работе в условиях инклюзии. 

Компетентность – это обобщенная способность к решению 

жизненных и профессиональных задач в той или иной области бла-

годаря компетенции – знаниям, умениям, опыту, который использу-

ется как обобщающее понятие по отношению к мотивационной го-

товности, специальным знаниям и др. Таким образом, компетенция 

– это набор определенных знаний, способностей, личностных ка-

честв в определенной сфере деятельности (рис.1). В связи с этим, 

одна из основных задач наряду с формированием гармонично разви-

той личности, является задача формирования профессионально ком-

петентного специалиста[4]. 

Компетентностный подход является на сегодняшний день од-

ной из наиболее актуальных сторон образования и может рассмат-

риваться как выход из проблемной ситуации, возникшей из-за про-

тиворечия между необходимостью обеспечивать качество образова-

ния и невозможностью решить эту задачу традиционным путем. 

Речь идет о компетентности как о новой единице измерения образо-

ванности человека, при этом внимание акцентируется на результа-

тах обучения, в качестве которых рассматривается не сумма заучен-

ных знаний, умений и навыков, а способность действовать в различ-

ных проблемных ситуациях[1]. 
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Рисунок 1. Состав компетенции 

 

К условиям реализации данных положений относят организа-

ционные, финансовые, методические и кадровые. А подготовке пе-

дагогов к работе с детьми с ограниченными возможностями здоро-

вья в условиях инклюзивного образования должно уделяться особое 

внимание, что актуализирует проблему формирования инклюзивной 

компетентности педагогов как составляющей его профессиональной 

компетентности. 

Профессиональная компетентность педагога – это базовые 

профессиональные компетенции педагога в определенной профес-

сиональной области (учитель, воспитатель, педагог-психолог). 

Инклюзивная компетентность педагога – это интегративное 

личностное образование, обуславливающее способность педагога 

выполнять профессиональные функции в процессе инклюзивного 

образования, учитывая различные образовательные потребности де-

тей и обеспечивая включение ребенка с ОВЗ с среду нормально раз-

вивающихся сверстников. 

Каждый ребенок с ОВЗ имеет право выбора образовательного 

учреждения, поэтому каждый педагог в условиях инклюзивного 

обучения должен обладать соответствующим уровнем подготовки, 

не только знаниями по предмету, но и знаниями в области специаль-

ной педагогики, а также умениями применять их на практике. Мо-

тивационная основа деятельности педагога, связанная с осознанным 

выбором определенной цели, также должна быть сформирована, что 

говорит о намерении решать профессиональные задачи. 

  



Повышение квалификации 

педагогических работников 

17 

 
Рисунок 2. Формула намерения 

 

Отсюда следует, что мотивация, в основе которой лежит ак-

тивность субъекта, помноженная на процесс целеполагания, кото-

рый предполагает наметить цель и избрать пути ее достижения, под 

воздействием осознанного выбора, осуществляемая в процессе дея-

тельности формирует реализацию намерения. 

В данной связи уместно привести аналогию с пословицей, ко-

торая как нельзя лучше передает сущность данного процесса: 

«Можно привести коня к водопою, но нельзя заставить его пить 

воду...». 

Сегодня ситуация в отношении обучения и воспитания детей 

с ОВЗ выглядит тревожно, т.к. на практике не готовыми к процессу 

инклюзии является большее количество педагогов не имеющих со-

ответствующей подготовки даже на уровне повышения квалифика-

ции. Данная проблема состоит даже не в отношении педагогов к де-

тям с ОВЗ, непонимании своих задач, а в отсутствии у участников 

образовательного процесса профессионально-личностной готовно-

сти к работе с детьми с ограниченными возможностями здоровья, 

что является одним из важнейших условий данного процесса. 

Проведенное в 2017 году анкетирование педагогических ра-

ботников Воронежской области во время прохождения курсов ПК в 

ВИРО показало, что состояние профессиональной компетентности 

педагогов в недостаточной мере соответствует требованиям инклю-

зивного образования. 

В исследовании приняло участие 125 педагогов Воронежа и 

Воронежской области. Из них: воспитателей ДОУ – 75 человек, учи-

телей начальных классов – 50 человек. 
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Вопросы анкеты позволили выявить состояние готовности пе-

дагогов к работе с детьми с ОВЗ – личностный компонент, знание 

особенностей в работе с ними – теоретический компонент, а также 

потребности для формирования данной готовности – практический 

компонент. 

При оценке личностного компонента нами обращалось внима-

ние на: 

- мотивационную составляющую педагога к работе с детьми с ОВЗ; 

- ценностную составляющую к процессу инклюзии; 

- рефлексивную составляющую к собственной личности как 

педагогу –профессионалу; 

При оценке теоретического компонента у педагогов учитывалось: 

- знания о своеобразии психического развития детей с ОВЗ; 

- знания об особенностях работы с данной категорией детей; 

Было выявлено, что большинство педагогов имеют низкий 

уровень сформированности личностного – 41,5% и теоретического 

компонента – 38,5%, а также недостаточный уровень практического 

компонента – 20%, выражающийся в потребности формирования го-

товности в работе с детьми с ОВЗ. 

При оценке практического компонента у педагогических ра-

ботников нужно было отследить потребность: 

- в знаниях формах работы, применяемых в инклюзивном об-

разовании; 

- в овладении в технологиях, применяемыми в образователь-

ном процессе с детьми с ОВЗ; 

- в применении методов, способствующих адаптации и социа-

лизации особенных детей. 

Анализ ответов показал, что большинство педагогических ра-

ботников слабо ориентируется в современных тенденциях инклю-

зивного образования, не знает индивидуальные особенности разви-

тия детей с ОВЗ, плохо понимает, что входит в профессионально-

личностную готовность педагога к работе с такими детьми. Боль-

шинство респондентов при ответе на данный вопрос давали такие 

ответы: «Работать с детьми с ОВЗ требует максимум усилий в физи-

ческом плане и в моральном», «Я не готова к такой работе, мне 

страшно, а справлюсь ли я, смогу ли помочь такому ребенку», «У 
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меня нет соответствующих навыков и знаний, чтобы не навредить – 

это морально сложно». 

В условиях гуманизации современного образования ее инклю-

зивный компонент является одним из приоритетных на современ-

ном этапе и значимость его реализации должен понимать каждый 

педагог в контексте создания «включающего» общества, которое 

позволит всем детям и взрослым независимо от пола, возраста, эт-

нической принадлежности, наличия или отсутствия нарушений раз-

вития полноценно участвовать в жизни данного общества и вносить 

в нее свой вклад. 

ЮНЕСКО рассматривает инклюзивное образование как дина-

мичный подход, позитивный шаг навстречу разнообразию и уни-

кальности детей. При таком подходе различия детей должны рас-

сматриваться не как проблема, а как возможность развития процесса 

обучения. Поэтому инклюзивное образование – это не только техни-

ческие и организационные изменения, но и изменения философии 

образования [3]. 

Что же входит в мотивационную основу деятельности педа-

гога относительно инклюзивного образования, т.е. намерение при-

обрести способность компетентно решать профессиональные за-

дачи? 

Прежде всего, это: 

- понимание философии инклюзивного образования, знание 

психолого-педагогических закономерностей и особенностей воз-

растного и личностного развития детей с ОВЗ, обучающихся в усло-

виях инклюзивной образовательной среды, умение выявлять данные 

закономерности и особенности; 

- применение различных способов педагогического взаимо-

действия между всеми субъектами коррекционно-образовательного 

процесса, ориентированные на ценностное отношение к детям с ОВЗ 

их родителями и инклюзивному образованию в целом; 

- умение отбирать оптимальные способы организации инклю-

зивного образования, проектировать учебный процесс для совмест-

ного обучения детей с нормальным развитием и «особых» детей; 

- создание коррекционно-развивающей среды в условиях ин-

клюзивного образовательного пространства для детей с ОВЗ, а 
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также использование ресурсов образовательной организации для 

развития всех детей. 

Различные аспекты развития профессиональной компетентно-

сти были исследованы в научных трудах В.И. Слободчикова, 

Э.Ф. Зеера, А.К. Марковой, Н.В. Кузьминой, Л.М. Митиной, 

В.Н. Введенского, Т.Г. Браже и др. Но, несмотря на наличие науч-

ных трудов, посвященных профессиональному и личностному раз-

витию, достижению высокого уровня профессиональной компетент-

ности, вопросы, касающиеся подготовки педагогов к работе в усло-

виях инклюзивного образования все еще остаются открытыми. 

Логика подготовки педагогов в условиях инклюзивного образо-

вания, развития их профессиональной компетентности, на наш взгляд 

может происходить через идею коллективного сотрудничества широ-

кого круга специалистов (учителя-предметника, учителя-логопеда, 

педагога-психолога, учителя-дефектолога и др.), а также реализацию 

«Психолого-педагогической системы развития профессиональной 

компетентности» педагогических работников в рамках системы по-

вышения квалификации по направлению «Педагогика и психология 

инклюзивного образования», через реализацию модульных курсов по 

ознакомлению педагогов с социально-психологическими особенно-

стями детей с «особыми нуждами»; по организации полисубъектной 

помощи родителям таких детей по ориентации в социальных, психо-

лого-педагогических вопросах; по тьюторскому сопровождению об-

разовательных маршрутов и решению практических задач пропевде-

тической работы по вопросам инклюзивного образования, а также 

применения метода арт-терапии в целях диагностики, коррекции и 

гармонизации личности ребенка с ограниченными возможностями 

здоровья в условиях инклюзивного образования. 

Все вышеизложенное позволяет заключить, что подготовка 

педагогов, к работе условиях инклюзивного образования, формиро-

вание их профессиональной компетентности должна включать цен-

ностную, содержательную и организационную составляющие, что 

тем самым обеспечивает индивидуализацию и субъективацию дан-

ного процесса. 

Безусловно, возможны и другие варианты, но сегодня понятно 

одно: переход на новую ступень, которой является инклюзивное об-

разование нельзя осуществить путем «быстротечных» решений. 
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Предстоит глубокая подготовка и модернизация теоретических ос-

нований конструирования образовательных систем в целях создания 

информационной, научно-методической базы, системы подготовки 

кадров и самое главное – формирование нового педагогического 

мышления в обществе. 

Выполнение данных задач невозможно без творческого со-

трудничества профессионалов, разрабатывающих содержание обра-

зования, с педагогами-практиками, от инновационных поисков ко-

торых и их встречных инициатив в значительной мере зависит успех 

модернизации российской образовательной системы. 
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Аннотация. В статье говорится о возникающих трудностях в адап-

тации молодых педагогов на основе анализа проведенного анкетирования 

в рамках методического районного объединения и о перспективах создания 
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Проблема адаптации молодых педагогов по-прежнему остро 

стоит в современной системе образования [2, c.10]. Данные исследо-

ваний показывают, что больше четверти молодых учителей уходят 

из профессии в течение трех лет, а 35-45% покидают школу через 5 
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лет. По данным анкетного опроса, проведенном среди молодых пе-

дагогов Лискинского района, наибольшие трудности они испыты-

вают с удержанием дисциплины на уроке – 43,8%, ведением доку-

ментации – 15,4%, в работе с родителями – 51,6%, недостаточно-

стью материально-технического обеспечения – 18,4%, психоэмоци-

ональной нагрузкой – 32,3%, частыми изменения в учебных планах, 

стандартах и требованиях – 12,8%. Следует также отметить, что 87% 

из опрошенных отмечают заметно большую разницу между своими 

ожиданиями и реальной педагогической работой, что может приве-

сти к разочарованию в профессии и стать причиной для увольнения. 

Отрывок из анкетного опроса молодого учителя: «Перед нача-

лом профессиональной деятельности у меня были определенные 

ожидания, которые предполагали, что работа будет приносить ра-

дость и удовлетворение от того, что ты помогаешь ученикам разви-

ваться и достигать успехов; надежду на возможность применять кре-

ативные подходы в обучении и разрабатывать интересные уроки, по-

зитивные отношения с учениками. Ожидание, что ученики будут за-

интересованы в учебе и будут поддерживать уважительные отноше-

ния с учителем. Будет поддержка со стороны администрации. 

Надежда на то, что руководство школы будет поддерживать и помо-

гать в профессиональном развитии. Однако меня встретила и другая 

реальность. Стресс и выгорание. Работа педагога оказалась очень 

напряженной, с высоким уровнем ответственности и эмоциональ-

ного напряжения и в дальнейшем ждет выгорание. Ограниченные 

ресурсы. Часто сталкиваюсь с нехваткой материалов, оборудования 

и времени для подготовки уроков. Разнообразие учеников. Ученики 

имеют разные уровни мотивации и способности, что требует от пе-

дагога адаптации методов обучения и подходов» 

Для того, чтобы минимизировать это расхождение, представля-

ется необходимым активизировать студенческое наставничество [1, c. 

81]. И хотя студенческое наставничество распространено не во всех 

вузах, носит внутриорганизационный характер и нацелено преимуще-

ственно, на адаптацию первокурсников, его потенциал может быть 

гораздо шире, чем распространенные формы наставничества «сту-

дент-студент», «куратор-студент». Оно также может захватывать 

внешнее наставничество по отношению к учащимся школ [3]. Сту-

денческое наставничество-это программа, в рамках которой студенты 
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высших учебных заведений берут на себя роль наставников для уча-

щихся старших классов. Главная цель наставничества – помочь моло-

дым людям определиться с будущей профессией, развить свои 

навыки и интересы, а также получить поддержку и мотивацию для 

достижения успехов в учёбе и вне её. Наставники из числа студентов 

проводят для школьников различные мероприятия, такие как лекции, 

мастер-классы, семинары и встречи, на которых делятся своими зна-

ниями и опытом. Они помогают старшеклассникам с выбором буду-

щей профессии, рассказывают о различных специальностях и карьер-

ных перспективах, а также делятся советами по подготовке к экзаме-

нам и поступлению в вузы. Кроме того, наставники могут организо-

вывать совместные проекты, направленные на развитие творческих 

способностей, коммуникативных навыков и лидерских качеств стар-

шеклассников. Они также помогают школьникам в решении личных 

и учебных проблем, поддерживают их в трудные моменты и мотиви-

руют к достижению целей. Таким образом, студенческое наставниче-

ство будет способствовать развитию молодёжи, поможет им опреде-

литься с будущей профессией и достичь успехов в учёбе. Оно также 

будет способствовать укреплению связей между разными поколени-

ями и обмену опытом между студентами и старшеклассниками. 

Например, в рамках ранней профориентации, студенты тре-

тьих-пятых курсов могут помочь учащимся старших и выпускных 

классов определиться с мотивацией выбора будущей профессии 

(специальности), помочь уже на школьном этапе спрогнозировать 

свою образовательную и карьерную траекторию. Школьники – 

наставляемые смогут получить необходимый стимул к культур-

ному, интеллектуальному, физическому совершенствованию, само-

реализации, а также развитию необходимых компетенций. 

Еще одной стороной студенческого наставничества может 

стать наставничество учащихся для профилактики безнадзорности и 

правонарушений. Актуальности этой форме наставничества придает 

тот факт, что Министерством просвещения разработан проект по-

становления (опубликован 12 августа 2024 года) о включении инсти-

тута наставничества в деятельность по профилактике безнадзорно-

сти и правонарушений несовершеннолетних и защите их прав. В 

этой форме наставничества студент выступает в качестве социаль-
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ного наставника, который может стать авторитетом, положитель-

ным примером, содействовать разностороннему развитию наставля-

емого, оказать ему психоэмоциональную поддержку, помочь с раз-

витием социального интеллекта. 

Наставничество студентов может быть эффективным инстру-

ментом в профориентационной работе и снижении уровня правона-

рушений по следующим причинам: 

Обмен опытом и знаниями. Студенты, которые уже прошли 

через школьную жизнь и начали свой путь в профессиональной 

сфере, могут поделиться своим опытом с младшими товарищами. 

Это поможет учащимся лучше понять, какие возможности и пер-

спективы открываются перед ними после окончания школы, а также 

какие навыки и знания могут быть полезны для будущей карьеры. 

Поддержка и мотивация. Наставники могут стать источником 

поддержки и мотивации для учащихся, особенно для тех, кто стал-

кивается с трудностями в учёбе или в личной жизни. Они могут по-

мочь ребятам сохранить интерес к учёбе и преодолеть возможные 

препятствия на пути к успеху. 

Профориентационная работа. Наставничество может быть эф-

фективным инструментом для профориентационной работы. Сту-

денты могут рассказать о своей профессии, о том, как они её выбрали, 

какие трудности преодолели и какие перспективы открываются перед 

ними. Это поможет учащимся лучше понять, какие профессии им ин-

тересны, и определиться с выбором будущей специальности. 

Снижение уровня правонарушений. Наставники могут помочь 

учащимся, склонным к правонарушениям, изменить своё поведение. 

Они могут стать примером для подражания и показать, что есть дру-

гие способы достижения целей, кроме нарушения закона. 

Развитие коммуникативных навыков. Наставничество способ-

ствует развитию коммуникативных навыков у обеих сторон. Сту-

денты учатся общаться с младшими товарищами, объяснять слож-

ные вещи простым языком, а учащиеся, в свою очередь, учатся слу-

шать и задавать вопросы. Это способствует развитию навыков об-

щения, которые будут полезны в будущем. 

Поддержка в трудные моменты. Наставники могут оказать 

поддержку учащимся, которые столкнулись с трудностями в учёбе 
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или в личной жизни. Они могут предложить помощь или совет, а 

также просто выслушать и поддержать. 

Формирование позитивного образа будущего. Наставники мо-

гут помочь учащимся сформировать позитивный образ будущего. 

Они могут рассказать о своих успехах, о том, как им удалось достичь 

своих целей, и показать, что будущее может быть ярким и успешным. 

Снижение нагрузки на учителей. Наставничество может по-

мочь снизить нагрузку на учителей, особенно в тех случаях, когда 

учащиеся сталкиваются с трудностями в учёбе. Наставники могут по-

мочь ребятам разобраться в сложных темах и преодолеть трудности. 

Создание атмосферы доверия. Наставничество способствует 

созданию атмосферы доверия между учащимися и наставниками. 

Это позволяет учащимся чувствовать себя комфортно и безопасно, 

что способствует более эффективному общению и обмену опытом. 

Формирование навыков самодисциплины. Наставничество 

может способствовать формированию навыков самодисциплины у 

учащихся. Наставники могут помочь ребятам научиться планиро-

вать своё время, соблюдать сроки и доводить начатое до конца. 

Поддержка в процессе адаптации. Наставники могут поддер-

жать учащихся в процессе адаптации к школьной жизни. Они могут 

помочь ребятам освоиться в новом коллективе, найти друзей и по-

чувствовать себя уверенно. 

Снижение уровня тревожности. Наставничество может сни-

зить уровень тревожности у учащихся. Наставники могут помочь ре-

бятам справиться со стрессом, связанным с учёбой, экзаменами и 

другими трудностями. 

Формирование навыков решения проблем. Наставничество 

способствует формированию навыков решения проблем у уча-

щихся. Наставники могут помочь ребятам научиться анализировать 

ситуации, находить решения и преодолевать трудности. 

Поддержка в выборе жизненного пути. Наставники могут по-

мочь учащимся в выборе жизненного пути. Они могут рассказать о 

различных профессиях, о том, как они выбрали свою специальность, 

и поделиться своим опытом. 

Формирование навыков самоконтроля. Наставничество спо-

собствует формированию навыков самоконтроля у учащихся. 
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Наставники могут помочь ребятам научиться контролировать свои 

эмоции, поведение и поступки. 

Поддержка в процессе личностного роста. Наставники могут 

поддерживать учащихся в процессе личностного роста. Они могут 

помочь ребятам развивать свои способности, интересы и таланты. 

Что даст наставничество самому студенту? Во-первых, – акти-

визируется его субъектная позиция для реализации различных иници-

атив, во-вторых у студентов-наставников будут формироваться про-

фессиональные компетенции практического решения педагогических 

задач, опыт в использовании современных воспитательных техноло-

гий, происходить раскрытие и оценка своего личного и профессио-

нального потенциала, ускорение процесса освоения основных навы-

ков профессии, выработка навыков профессионального поведения. 

В систему наставничества Воронежской области входят сете-

вые сообщества наставников «Наставник36.Lite» и молодых педаго-

гов «Молодежная лига». При этом, как представляется, в региональ-

ной модели наставничества будет небесполезным создание еще од-

ного сетевого сообщества, – студентов-наставников педагогических 

вузов. Такое сообщество поможет будущим педагогам, еще на этапе 

обучения в вузе, создать комфортную, “понимающую” среду про-

фессионального общения, которая в последующем поможет их 

«мягкому входу» в профессию. 
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development of children of pre-school age in five educational areas: speech de-

velopment; social and communicative development; cognitive development; ar-

tistic and aesthetic development; physical development. 

Keywords: physical development; mental development; development of 

thinking; pedagogical support; features; changes 

 

Педагогическая поддержка в ДОО, определяются спецификой 

дошкольного возраста. Для сохранения физического и психического 

здоровья дошкольников важно, чтобы педагогическая поддержка 

детской инициативы в воспитательном процессе ДОО соответство-

вала состоянию физиологического и психического здоровья детей. 

К физиологическим изменениям дошкольного возраста следует от-

нести положительную динамику развития скелета, следовательно, 

увеличение роста и веса ребенка, одновременно снижение жировой 

прослойки: не равномерное развитие суставно-связочного аппарата 

и мускулатуры, мелких мышц кистей рук; мягкость и гибкость ко-

стей, связанная с обилием хрящевой ткани, слабую координацию 

движений. К концу дошкольного возраста (6-7 лет) перестраивается 

работа нервной, дыхательной, сердечно-сосудистой систем, в связи 

с этим, улучшается, связанное с ними, развитие всей двигательной 

сферы организма: совершенствуются быстрота, координация и лов-

кость движений. Приобретается осмысленность в движениях детей 

дошкольного возраста, появляются контрольная и оценочная функ-

ции в определении результата двигательной активности ребенка [1, 

с. 53-56]. Таким образом, физическое развитие дошкольника связано 

с интенсивными количественными (рост, вес) и качественными из-

менениями в организме ребёнка, часто создающими дискомфорт в 

деятельности ребенка, уменьшить который призвана педагогическая 

поддержка. Организация безопасного перемещения дошкольников в 

условиях детского сада и внимание к сохранению правильного по-

ложения тела ребёнка в движении служит той частью педагогиче-

ской поддержки, которая отвечает за его нормальное физическое 

развитие. 

Данные особенности развития костной системы, функцио-

нальные и возрастные особенности следует учитывать при подборе 

подвижных игр, спортивных занятий и соревнований. Педагогиче-

ская поддержка детской инициативы в области физического разви-

тия, связанна с поддержкой исполнения желания ребенка выполнить 
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какие –то действия или физические упражнения, рекомендованные 

для детей этого возраста. Ошибки, допущенные при выполнении 

ряда физических упражнений, представляют некоторую опасность 

для здоровья детей и требуют особого внимания воспитателя. Педа-

гогическая поддержка воспитателя должна защитить воспитанников 

от неправильного их выполнения, выполнив функцию безопасности 

жизнедеятельности ребёнка в детском саду. [3, с. 45- 64]. 

Необходимо отметить взаимосвязь физического и умствен-

ного развития у детей дошкольного возраста, которая отмечалась в 

научных трудах П.Ф. Лесгафта, М. Монтессори, И.Г. Песталоцци, 

Ж. Пиаже, Н.И. Пирогова, И.М. Сеченова, К.Д. Ушинского. В этом 

возрасте физическое воспитание обеспечивает гармоничное позна-

вательное, речевое, социально-коммуникативное, художественно-

эстетическое развитие за счет совершенствования мыслительных 

процессов: памяти и внимания. 

В научно-методической работе «Руководство по физическому 

образованию детей школьного возраста» П.Ф. Лесгафт утверждает, 

что «между умственным и физическим развитием человека суще-

ствует тесная связь, вполне выясняющаяся при изучении человече-

ского организма и его отправлений», причем физическое развитие 

«ведет» за собой интеллектуальное [2, с. 22]. Таким образом, педа-

гогическая поддержка, оказанная воспитателем в период выполне-

ния физических упражнений, актуальна поддержке умственного 

развития. 

Все физические упражнения, направленные на развитие дви-

жения пальцев рук у ребёнка требуют повышенного внимания педа-

гога ДОО, как в части подбора и систематического выполнения с 

детьми соответствующих теме игр и упражнений, так и в разнообра-

зии форм, оказываемой поддержки. 

Проанализируем психические особенности детей дошколь-

ного возраста, позитивно влияющие на педагогическую поддержку 

детской инициативы. Психическое развитие дошкольников опреде-

ляется качественными изменениями, связанными с появлением пси-

хических новообразований и характеризуется периодами умствен-

ного развития ребенка. Согласно учению Ж. Пиаже, ребенок начи-

нает посещать детский сад в период конкретных операций (старше 

2-х лет), отличается эгоцентричностью мышления, умственные 
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представления о действиях только формируются. К 6 годам появля-

ются задатки логического мышления, связанного с действиями с 

конкретными предметами и объектами. 

Показателями психического развития детей дошкольного воз-

раста являются: уровень развития памяти, логического мышления и 

речи. 

Первостепенное значение в развитии мыслительной деятель-

ности принадлежит двигательной активности, в процессе которой 

нормализуются психические процессы, улучшаются мозговое кро-

вообращение и функциональное состояние центральной нервной си-

стемы, что оказывает позитивное влияние на умственную работо-

способность человека. 

Серьезной особенностью психического развития ребенка – до-

школьника является слабая способность детерминации своего пове-

дения и отношения к нему. Л.С. Выготский предложил использовать 

для решения этой проблемы знаковое опосредствование высших 

психических функций человека. Он отмечал, что в пространстве все-

гда есть знаки (предметы), имеющие двойную материальную и иде-

альную природу, позволяющие сформировать представление о себе 

и своем поведении. К знаковым средствам относится речь, образцы, 

правила и способы действия, поэтому в дошкольной педагогике так 

распространена репродуктивная деятельность и действия по образцу 

[5, с. 55]. Для нашего исследования представляет интерес тот факт, 

что речь является уникальным знаковым средством педагогической 

поддержки детской инициативы. Опрос воспитателей детского сада 

«Пряничный домик» показал, что 56,8% поддержки составляет ре-

чевое взаимодействие участников образовательного процесса и 

43,2% – деятельностное взаимодействие. 

Из трех видов мышления: наглядно-действенное, наглядно-

образное, словесно-логическое в дошкольном возрасте преобладают 

первое и вторе, закладываются зачатки третьего. Мышление до-

школьников представляет собой сложный симбиоз взаимодействия 

различных его форм и тесно связано с особенностями развития речи: 

для детей дошкольного возраста характерна так называемая речь для 

себя, которая не обращена к собеседнику. Л.С. Выготский рассмат-

ривал такую речь как средство мышления ребёнка, в период его 
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взросления, способствующее пониманию ситуации, осознанию и ре-

шению проблемы: «Мышление дошкольника наглядно-образное. В 

дошкольном возрасте формируется устойчивость внимания, но пе-

реключение внимания при смене деятельности еще не сформиро-

вано» [4, с. 10]. Поэтому частая смена деятельности в группе дет-

ского сада предполагает наличие специальной поддержки воспита-

теля ребенку, в его смысловой адаптации к ситуации. 

На развитие мышления позитивное влияние оказывает развитие 

воображения, проявляющегося в способности к созданию обобщен-

ных образов и представлений. В дошкольном возрасте формируются 

новообразования, в которых происходит «завершение дифференциа-

ции нервных элементов ассоциативных зон, в которых выполняют 

умственные действия (обобщение, понимание последовательности 

событий и причинно-следственных связей, образование сложных 

межанализаторных связей)» [6, с.14]. Таким образом, происходит зна-

чительный прогресс в обобщенности мышления на основе установле-

ния межфункциональных связей в событиях и явлениях. 

Развитию мышления дошкольников способствует организа-

ция воспитательного процесса в модели ДОУ «Сад детских инициа-

тив» в игровой форме, использование разнообразных двигательных 

игровых ситуаций и сюжетов, проблемных ситуаций, выполнение 

творческих заданий, придумывание сюжетов воображаемых сказок. 

Игра является ведущей деятельностью дошкольников и проявляется 

активностью во внешнем плане за счет приобретенных новообразо-

ваний во внутреннем психическом плане. Среди игр в этом возрасте 

выделяется ролевая игра, оказывающая значительное позитивное 

влияние на развитие личности ребенка. Ведущая деятельность ха-

рактеризуется тем, что, участвуя в ней, ребенок развивается разно-

сторонне за счет изменений, происходящих в отдельных психиче-

ских процессах. Внутри одной ведущей деятельности формируются 

зачатки следующей. В деятельности развиваются психические про-

цессы и с другой стороны психические новообразования дают старт 

новым видам деятельности. В теории деятельности, изложенной в 

научных работах А.Н. Леонтьева, различаются понятия «деятель-

ность» и «действие». Для выполнения действия необходимо подо-

брать подходящую операцию, так как одно и тоже действие можно 

выполнить с помощью разных операций. «Таким образом, структура 
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деятельности включает три уровня: деятельность – действие – опе-

рация, которым соответствует психологический ряд «мотив – цель – 

задача» [5, с. 62-63]. Действие всегда включено в состав деятельно-

сти. Для дошкольного возраста в большей части характерны дей-

ствия, система которых составляет деятельность, в которой выража-

ется отношение ребенка к окружающему миру и к себе в этом мире. 

В дошкольном возрасте участие детей в деятельности требует моти-

вации, которую, как правило, не создает сам предмет деятельности, 

поэтому необходима педагогическая поддержка воспитателя в ее 

формировании у ребенка и далее совместное определения ее цели. В 

воспитательном процессе дошкольной образовательной организа-

ции деятельность (мотивация, постановка цели, анализ результата) 

происходит во взаимодействии взрослого (воспитателя, педагога до-

полнительного образования, инструктора по физическому разви-

тию, музыкального работника, помощника воспитателя) и ребенка. 

Детскую инициативу мы рассматриваем как проявление мотивации 

к тому или иному виду деятельности. Педагогическая поддержка 

детской инициативы в воспитательном процессе ДОО рассматрива-

ется в нашей работе с позиции деятельностного подхода. 
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Потребность в изучении духовного наследия народа, и, ко-

нечно же, ближайшего окружения, малой родины особенно ощуща-

ется в настоящее время. В сегодняшнем обществе растет националь-

ное самосознание, стремление понять и познать историю, культуру 

своего народа, которая является для ребенка первым шагом в освое-

нии богатств мировой культуры. Именно в дошкольные годы необ-

ходимо приобщение к народным традициям. Главная цель воспита-

телей и родителей помочь дошкольникам шире познакомиться с 
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родным краем, понять его историю, культуру, их взаимосвязь с 

предметами и объектами окружающей действительности и жизни 

общества, принять участие в созидательной деятельности. 

Современная дошкольная педагогика наряду с другими ис-

пользует интерактивные методы обучения. Одним из методов с 

детьми старшего дошкольного возраста являются интерактивные 

экскурсии. 

Экскурсия – это наиболее эффективная форма знакомства до-

школьников с архитектурой родного города. Она даёт возможность 

дополнять детский кругозор методами наглядности и художествен-

ного образа. 

Интерактивные экскурсии – это целые экскурсионные про-

граммы, предполагающие как восприятие словесной и наглядной 

информации, так и взаимодействие дошкольников с различными 

средствами и участниками мероприятия (встреча с историческими 

или сказочными персонажами, разгадывание тайн, загадок). 

Ознакомление дошкольников с архитектурой родного города 

входит в целостный образовательный процесс, выстраиваемый на 

основе вариативной части образовательной программы дошколь-

ного образования [1] детского сада по краеведению «Мой любимый 

край». В календарно-тематическое планирование внесены меропри-

ятия, позволяющие изучать архитектурные образы своей малой ро-

дины: «Рисование дома для своей семьи», «Конструирование здания 

детского сада», «Мой город вчера и сегодня», «Прогулка к памят-

ным местам» и т.д. 

Интерактивные экскурсии требуют особой подготовки. Опре-

делив цель и задачи, подбираются источники, содержащие инфор-

мацию об экскурсионных объектах, как литературные, так и визу-

альные (видео, фото), выстраивается маршрут [2]. 

В преддверии проведения НОД «Рисование дома для своей се-

мьи» и «Конструирование здания детского сада», организуется экс-

курсия по улицам города с рассматриванием домов жилой по-

стройки, обращая внимание на крыши, окна, ворота, заборы, их цвет. 

Обсуждение увиденного подкрепляется прочтением книг Варвары 

Мухиной «Про город от А до Я», Владимира Богомолова «Буравчик 

строит дом», Анастасии Корзоватых «Когда я вырасту я буду стро-

ить дом». 
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При подготовке экскурсии «Мой город вчера и сегодня» пер-

вым этапом разыгрывается событие, когда в детский сад приносят 

письмо из прошлого от графа Бутурлина – основателя города к по-

томкам. В письме высказывается просьба о сохранении старинных 

зданий. Следующим этапом готовится рассказ работников район-

ного краеведческого музея по вышеназванной теме. Итогом экскур-

сии может быть беседа с детьми с размышлениями об использова-

нии сегодня старинных городских построек, их сохранности. 

Знакомиться с архитектурой родного города в этом учебном 

году стало возможным по итогам академического пленэра «На ро-

дине Александра Бучкури» (в Бутурлиновке на пленэре работали 17 

художников из восьми регионов стран). Перед экскурсией в группе 

проходит беседа о земляке- художнике А.А. Бучкури, демонстриру-

ется фильм о его творчестве, рассказывается об увековечивании па-

мяти художника в названии одной из улиц города (улица Бучкури). 

Во время экскурсии на выставку воспитанники на представленных 

работах узнают достопримечательности нашего города, отмечая не-

обычное видение знакомых зданий в изображении мастеров худож-

ников.  Закреплять увиденное во время экскурсий в музее, на улицах 

города, на выставке можно проводя различные игры. Архитектурная 

викторина, где воспитатель называет определённые особенности 

того либо другого объекта, возможно с показом рисунка или фото-

графии, заставит детей вспомнить правильное название здания, па-

мятника. Конкурс «Достопримечательности города», когда по пред-

ложенной иллюстрации, воспитанники рассказывают всё, что знают 

об этом сооружении. В конкурсе «Знаешь ли ты?» при описании 

назначения здания дети определяют, как оно называется (пример: 

как называется здание, в котором мы можем купить продукты? (ма-

газин); в этом здании мы можем отправить письмо или посылку? 

(почта); как называется здание, в котором храниться много книг, 

туда можно пойти и почитать их? (библиотека). 

Коллективная аппликация «Такие разные дома», где дети 

изобразят свой город с различными домами, увиденными на экскур-

сиях. 
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Знакомство детей с архитектурой родного города несомненно 

углубит их представление о его прошлом и настоящем, проявит ин-

терес к родному краю. Сформирует любовь к традициям своего 

народа, поспособствует развитию личности в духе патриотизма. 

Данное направление в воспитательной работе будет эффек-

тивнее, если организовать тематические беседы, знакомить с горо-

дом в игровой, продуктивной деятельности, привлекать к сотрудни-

честву по патриотическому воспитанию родителей, а затем получен-

ные представления закрепить в практической деятельности до-

школьников. 
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Аннотация. Интерес ребенка является движущим фактором приоб-

щения к физической деятельности. Игра – ведущий вид деятельности в до-

школьном возрасте. Сформировать интерес ребенка дошкольного возраста 

к физической деятельности можно при помощи использования на занятиях 

сюжетных подвижных игр. 

Ключевые слова: игра; дети младшего дошкольного возраста; сю-

жетные подвижные игры. 

 

Formation of Interest of Preschool Children in Physical Activity  

Through Story-Based Outdoor Games 

 

I.D. Dronova, 

Municipal Budgetary Preschool Educational Institution  

«Kindergarten General Developmental Type №81», Voronezh 

 

Annotation. The interest of a child is a driving factor in physical activity. Play 

is the leading activity in preschool age. It is possible to form the interest of a preschool 

child in physical activity by using story-based outdoor games in the classroom. 

Keywords: game; preschool children; story-based outdoor games. 

 

В детском саду важно научить детей играть активно и само-

стоятельно. Только тогда они приучатся сами в любой игровой си-

туации регулировать степень внимания и мышечного напряжения, 

приспосабливаться к изменяющимся условиям окружающей среды, 

находить выход из критической ситуации, быстро принимать реше-

ние и приводить его в исполнение, проявлять инициативу. 

В соответствии с федеральной образовательной программой 

дошкольного образования (далее – ФОП ДО), одной из важных за-
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дач физического развития воспитанников в возрасте 3-4 лет явля-

ется: «формировать интерес и положительное отношение к занятиям 

физической культурой и активному отдыху, воспитывать самостоя-

тельность» [3, с. 93]. 

Как показывает педагогическая практика, не все дети прояв-

ляют активность на занятиях по физической культуре в ДОУ. 

В начале 2023-2024 учебного года во второй младшей группе 

было проведено наблюдение (в соответствии с парциальной про-

граммой физического развития детей 3-7 лет «Малыши-крепыши» 

О.В. Бережновой, В.В. Бойко [1, с. 18]), которое выявило у воспи-

танников разный уровень активности и проявления интереса к фи-

зической деятельности. Результаты наблюдения представлены в 

виде диаграммы на рисунке 1. 

 

 
Рисунок 1. Результаты наблюдения уровня активности и проявления интереса  

к физической деятельности детей на начало учебного года 

 

В связи с этим, приоритетной задачей стало повышение инте-

реса детей к физической деятельности, с целью решения которой мы 

разработали и внедрили в образовательный процесс картотеку сю-

жетных подвижных игр для детей младшего дошкольного возраста. 

В игровой деятельности младших дошкольников появляются 

ролевые взаимодействия. Они указывают на то, что дети начинают 
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отделять себя от принятой роли. В процессе игры роли могут ме-

няться. Игровые действия начинают выполняться не ради них самих, 

а ради смысла игры. Происходит разделение игровых и реальных 

взаимодействий воспитанников. 

Двигательная сфера ребенка характеризуется позитивными 

изменениями мелкой и крупной моторики. Развиваются ловкость, 

координация движений. 

Приобщение младших дошкольников к физической деятель-

ности через сюжетные подвижные игры создаёт атмосферу радости, 

делает наиболее эффективным комплексное решение оздоровитель-

ных, образовательных и воспитательных задач. 

Играя, дети учатся проявлять инициативу, быстро ориентиро-

ваться в конкретной обстановке и принимать оптимальное решение. 

При этом у них формируются такие качества, как целеустремлён-

ность, настойчивость и др. Любая игра всякий раз проходит по-но-

вому, но всегда оживлённо, с интересом. Часто достаточно одного 

сообщения о предстоящей игре, чтобы вызвать у детей положитель-

ные эмоции, приятное волнение перед началом игры [2, с. 4]. 

Сюжетные подвижные игры помогают воспитанникам закреп-

лять свои знания и представления о предметах и явлениях окружаю-

щего мира. Например, о средствах передвижения (автомобилях, по-

ездах, самолётах) и правилах пользования ими; о повадках и особен-

ностях движений различных животных и птиц. 

Подвижные игры оказывают положительное воздействие на 

детскую нервную систему. Для достижения успеха в игре необхо-

димо обладать быстротой реакции. В течение игры часто происхо-

дит смена одних движений на другие, поэтому нет опасности быст-

рого утомления. Подвижные игры являются способом воспитания 

выдержки, что особенно важно, так как процесс возбуждения преоб-

ладает над процессом торможения. 

Ребенок, принимая на себя роль, отлично вживается в нее, вы-

полняя соответствующие движения или произнося слова. В таких 

играх используется игровой инвентарь: шапочки, флажки, ленты, 

мячи и другое. 

В таблице 1 представлен фрагмент картотеки подвижных сю-

жетных игр, проводимых во второй младшей группе в рамках тема-

тической недели «Птицы». 
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Таблица 1. Фрагмент картотеки сюжетных подвижных игр для второй 

младшей группы 

 

Название игры. Содержание игры 

Задачи физического 

развития во второй 

младшей группе в 

соответствии с ФОП 

ДО 

Необходимый ин-

вентарь и обору-

дование 

«Курочки и лиса» 

Игроки – «курочки» находятся на 

«жёрдочках» – на шведской 

стенке, «лиса» – в «норе» – напро-

тив. По команде: «Курочки идут 

гулять!» – «курочки» слезают со 

шведской стенки и бегают по залу, 

делая руками взмахи вверх-вниз, 

по команде: «Лиса!» – убегают и 

прячутся на «жёрдочки». «Лиса» 

догоняет и пятнает «курочек». 

Закреплять навыки 

бега врассыпную. 

Упражнять в лазании 

по шведской стенке. 

Формировать инте-

рес и положительное 

отношение к заня-

тиям физической 

культурой, воспиты-

вать самостоятель-

ность. 

Шведская стенка, 

маски-шапочки – 

Лиса, Курочки, му-

зыкальное сопро-

вождение. 

«Птенчики и орел» 

Игроки – «птенчики» находятся в 

«домиках» – обручах, «орел» – в 

«гнезде» напротив. По команде: 

«Птенчики, полетели!»- «птен-

чики» «вылетают» из своих «до-

миков» и бегают по залу, выпол-

няя руками взмахи вверх-вниз. По 

команде: «Орел!» – прячутся в 

свои «домики», а «орел» их дого-

няет и пятнает. 

Учить ориентиро-

ваться в простран-

стве и находить свое 

место в игре. 

Формировать инте-

рес и положительное 

отношение к заня-

тиям физической 

культурой, воспиты-

вать самостоятель-

ность. 

Разноцветные об-

ручи по количе-

ству участников 

игры. 

Маски-шапочки – 

Орёл, Птички. Му-

зыкальное сопро-

вождение. 

«Пингвины и медведь» 

Игроки – «пингвины» стоят на од-

ной стороне зала с мешочком, за-

жатым между ног, «медведь» в 

«берлоге» – на другой стороне 

зала. По команде: «Пингвины, вы-

ходите гулять!» – дети прыгают по 

залу с мешочком, зажатым между 

ног, а по команде: «Медведь!» – 

дети берут мешочек в руки и убе-

гают в «домик». «Медведь дого-

няет и пятнает пингвинов. 

Закреплять умение 

прыгать на двух но-

гах. 

Развивать силу и 

ловкость. 

Формировать инте-

рес и положительное 

отношение к заня-

тиям физической 

культурой, воспиты-

вать самостоятель-

ность. 

Мешочки по коли-

честву участников. 

Маски-шапочки – 

Медведь, Пинг-

вины. Музыкаль-

ное сопровожде-

ние. 
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При формировании интереса к физической деятельности необ-

ходимо: – развивать активность и творчество детей в процессе дви-

гательной деятельности; 

- организовывать игры с правилами; 

- поощрять самостоятельные игры со спортивным инвентарем; 

- развивать навыки лазанья, ползания; ловкость, выразитель-

ность и красоту движений; 

- вводить в игры более сложные правила со сменой видов дви-

жений; 

- следить за соблюдением правил, согласованностью движе-

ний, ориентировке в пространстве. 

В сюжетной подвижной игре дети учатся регулировать сте-

пень напряжения внимания и мышечной деятельности, то есть чере-

довать движения с отдыхом. Увлечённые игрой, дети могут выпол-

нять многократно одни и те же движения, не замечая усталости, а 

это развивает выносливость. Также подвижные игры являются луч-

шим средством активного отдыха после умственной работы, форми-

руют умение ориентировки в пространстве. 

Таким образом, активная двигательная деятельность игрового 

характера вызывает положительные эмоции, усиливает все физиологи-

ческие процессы в организме, улучшает работу органов и систем. 

В мае 2023/24 года мы провели повторное наблюдение и полу-

чили следующие результаты: дети, которые не проявляли активность и 

интерес к занятиям, к концу учебного года стали более активными и 

инициативными, что наглядно представлено на рисунке 2. 
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Рисунок 2. Результаты наблюдения уровня активности и проявления интереса  

к физической деятельности детей на конец учебного года 

 

Таким образом, регулярное проведение сюжетных подвижных 

игр в ходе совместной образовательной деятельности по физической 

культуре во второй младшей группе способствует формированию у 

воспитанников устойчивого интереса к занятиям физической дея-

тельностью, а также повышает их активности и самостоятельность. 
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Аннотация. В статье описывается практический опыт педагогиче-

ской деятельности воспитателя дошкольной образовательной организации 

по проблемам взаимодействия с родителями дошкольников. Основное вни-

мание уделено дистанционному формату, осуществляемому через инфор-

мационно-коммуникационную образовательную платформу «Сферум». В 

процессе исследования получены достоверные данные об эффективности 

дошкольного образования через расширенные возможности общения роди-

телей с педагогами, которые предоставляет дистанционный видеосервер. 
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gogical activity of a teacher of a preschool educational organization on the prob-

lems of interaction with parents of preschool children. The main attention is paid 

to the distance format, carried out through the information and communication 

educational platform “Sferum”. During the study, reliable data was obtained on 

the effectiveness of preschool education through the expanded opportunities for 
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Актуальность темы обусловлена нормативно-правовой базой 

детского сада, в частности, нацеленной на становление цифрового 

образования в Российской Федерации. Указ Президента РФ от 

09.05.2017 №203 «О Стратегии развития информационного обще-

ства в РФ на 2017–2030 годы» устанавливает порядок применения 

государственными организациями информационных и коммуника-

ционных технологий при предоставлении образовательных услуг 

гражданам страны. Развитие информационного общества в России 

начинается с реализации приоритетных проектов в области образо-

вания. Созданы и развиваются онлайн-платформы, входящие в ре-

естр единого информационного ресурса «Современная цифровая об-

разовательная среда в РФ». В этой связи использование образова-

тельной платформы «Сферум» для проведения работы с родителями 

дошкольников дает большие преимущества и экономит личное 

время. 

Степень разработанности проблемы. Вопросам дистанцион-

ного формата обучения и проведения различных мероприятий в 

сфере образования посвящено немало проектов и научных исследо-

ваний. 

Исследователь Н.М. Баранова считает, что дистанционная 

форма общения с родителями дошкольников целесообразна в случае 

срочных оповещений и для вовлечения семьи в единое образова-

тельное пространство. Отмечается необходимость дифференциро-

ванного подхода, «учета социального статуса и микроклимата се-

мьи, а также степень заинтересованности родителей деятельностью 

ДОО» [1, с.27]. 

Целью исследования К.А. Любицкой является выявление и 

описание типов родительской вовлеченности в образование детей. 

Ученым разработана модель родительского участия в организации 

образовательного пространства ребенка в школе и дома. Поднима-

ются вопросы вовлеченности и активности семьи в образование де-

тей, что предполагает переход на эффективное семейное воспита-

ние, обучение и преодоление родителями обучающихся психологи-

ческих барьеров [3]. 

Проблемы использования дистанционных технологий в ра-

боте с родителями дошкольников обозначила Т.А. Березина. По мне-
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нию автора, цифровые технологии «как один из инструментов ком-

муникации могут способствовать эффективности взаимодействия, а 

могут, наоборот, разрушать диалог» [2]. 

Педагоги России при изучении роли родителей в воспитании 

и образовании детей важным фактором считали воспитание куль-

туры, позитивных детско-родительских отношений, стремились 

призвать родителей к помощи и содействию образовательным учре-

ждениям и педагогам в воспитании и образовании детей. 

Так А.С. Макаренко предложил систему условий, при которых 

эффективность участия родителей в воспитании детей будет высока 

и родители будут осознавать гражданскую ответственность за вос-

питание собственных детей [4]. 

Вопросы поддержки и обеспечения эффективности взаимо-

действия родителей дошкольников и педагогов являются актуаль-

ными для системы образования и рассматривались следующими 

учеными и практиками: Т.Н. Захаровой, С.А. Куприяновой, 

А.К. Нисской, Е.В. Савиной, К.Н. Поливановой, А.А. Сухомлин-

ским и др. 

На основе озвученных проблем была сформулирована цель 

исследования – организация работы с родителями дошкольников че-

рез дистанционный формат для качественного образования до-

школьников. 

Решались следующие задачи: 

- изучить литературы по обозначенной теме; 

- изучить возможностей образовательной платформы «Сфе-

рум» для проведения онлайн совещаний, родительских собраний, 

оповещений родителей и др.; 

- оценить возможные риски и недостатки дистанционного 

формата для работы с родителями; 

- выбрать оптимальные методы дистанционного взаимодей-

ствия с родителями дошкольников. 

Описание практической деятельности и ее результатов. Обра-

зовательная платформа «Сферум» призвана сделать обучение более 

гибким, доступным, технологичным и удобным. Она основана на 

технологиях социальной сети «ВКонтакте», в связи с чем, популяр-

ным является VK Мессенджер – приложение для быстрого общения. 

Для проведения родительских собраний, для обсуждения текущих 
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вопросов проводятся групповые видеозвонки. Это позволяет всегда 

оставаться на связи, решать срочные вопросы, визуально обсудить 

праздничные или театральные костюмы и др. 

Использовались следующие форматы дистанционного взаи-

модействия с родителями дошкольников: 

- электронная почта; 

- ссылка на сайт дошкольной образовательной организации; 

- телеконференции, телесеминары; 

- родительские собрания; 

- смс-рассылка– это форма постоянного оперативного взаимо-

действия воспитателей и родителей; 

- журнал детского сада, где с периодичностью публикуются 

советы для родителей и др.; 

- педагогические онлайн-консультации для родителей (по за-

просу). 

Результаты работы в МБДОУ «Детский сад №192» городской 

округ Воронеж. 

В МБДОУ «Детский сад №192» проводится активная работа 

по использованию дистанционного формата взаимодействия с роди-

телями. На первоначальном этапе проводилось анкетирование, в ко-

тором принимало участие 29 родителей дошкольников старшей 

(подготовительной) группы, со следующими блоками вопросов: 

- о коммуникации в семье (эмоциональный фон, умение вы-

страивать диалог, вербальные и невербальные навыки и др.); 

- о внешней активности детей; 

- о мотивации детей к игре дома; 

- о заинтересованности родителей к образованию детей; 

- о восприятии родителями своих детей. 

Обобщив полученные данные, был сделан вывод, что в целом 

96% родителей дошкольников удовлетворены взаимодействием и 

коммуникацией с детским садом, с собственными детьми реагируют 

на индивидуальные запросы. Для большинства родителей «Сферум» 

– это удобная, оперативная форма общения, и они предпочитают об-

щаться онлайн, экономя время на дорогу в детский сад. 
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Заметим, что нет 100% одобрения этой формы взаимодей-

ствия. Это объясняется тем, что в группе 35 детей, есть дети, кото-

рых воспитывают опекуны и для них больше подходит очная форма 

общения. 

Вовлеченность семьи в образование ребенка измерялась часто-

той подключения к дистанционным родительским собраниям, к ак-

тивному обсуждению проблем группы, к посещению различных пло-

щадок коммуникации семьи и ДОО, в заинтересованности родителей 

в культурном обогащении детей через различные мероприятия. 

При общем рассмотрении полученных данных опроса родите-

лей дошкольников выяснено, по мнению 93% родителей, детский 

сад реагирует на индивидуальные запросы и потребности семьи. Од-

нако признают, часто родители перекладывают свою ответствен-

ность за воспитание детей на детский сад. 

Родители удовлетворены тем, как организованы дистанцион-

ные родительские собрания, конференции, а вот обучающие семи-

нары лучше проводить в очном формате. Например, тема «Культура 

чаепития» не может быть раскрыта дистанционно. Без личной тре-

нировки нет возможности правильно держать чашку, заварник, за-

варивать чай и др. 

Недостатком дистанционного формата является несоблюде-

ние временного регламента некоторыми родителями. Обращение за 

консультацией в 21:00 не является корректным в коммуникативной 

сфере и в ситуации общения – педагог-родитель. 

Дистанционные журналы детского сада выходят с периодично-

стью один раз в месяц. Содержание определяется образовательной те-

мой и личностными новообразованиями детей в соответствии с воз-

растом. Часто родителей привлекают советы педагога-психолога по 

воспитанию детей. Формируется журнал в зависимости от запросов 

родителей. Чаще всего встречаются такие вопросы: «До какого воз-

раста детей длится кризис трех лет?», «Как мотивировать ребенка к 

обучению в школе?», «Как вести себя с детьми «почемучками?», «По-

чему в пять лет ребенок не хочет учиться считать?» и др. 

Таким образом, дистанционный формат работы с родителями 

дает следующие преимущества: 

- каждый родитель может высказать свою точку зрения и бу-

дет услышан (прочитан) и прокомментирован; 
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- оперативность принятия решений и оперативность оповеще-

ния родителей; 

- проведение дистанционных родительских собраний спо-

собно повысить мотивацию родителей к общению между собой и с 

педагогом, при этом не тратится время на поездку в детский сад; 

- проще собрать родителей на онлайн – родительское собра-

ние, чем на очное. Повышается посещаемость; 

- менее затратные по времени онлайн – консультации. 

Следовательно, использование дистанционной образователь-

ной платформы «Сферум» позволят родителям, при помощи педаго-

гов дошкольной образовательной организации, эффективно и гра-

мотно организовать образовательную деятельность детей дома. 
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Аннотация. В статье представлен вариант реализации двух модулей 

парциальной программы «STEM-образование детей дошкольного и млад-

шего школьного возраста» посредством создания STEM-центра. Описана 

модель построения двух уровней. 
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Современное образование все более и более ориентировано на 

формирование ключевых личностных компетентностей, то есть уме-

ний, непосредственно сопряженных с опытом их применения в 

практической деятельности, которые позволяют воспитанникам до-

стигать результатов в определенных, проблемных ситуациях, само-

стоятельно или в сотрудничестве с другими решать проблемы, 

направлены на совершенствование умений оперировать знаниями, 

на развитие интеллектуальных способностей детей [2, с.4]. 
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В настоящее время очень актуальна проблема становления 

творческой личности, способной самостоятельно пополнять знания, 

извлекать полезное, реализовывать собственные цели и ценности в 

жизни [2, с.4]. 

STEM-образование позволяет педагогам новой формации вы-

растить поколение успешных исследователей, изобретателей, учё-

ных, технологов, художников и математиков [1]. 

Обязательным условием успешной работы при реализации 

STEM-образования является создание актуальной предметно-про-

странственной среды, соответствующей целевым установкам [3]. 

Средовым решением для реализации парциальной модульной 

программы «STEM- образование детей дошкольного и младшего 

школьного возраста» в стенах МБДОУ «Центр развития ребёнка – 

детский сад №121» стало создание STEM-центра. Проведя анализ 

имеющегося игрового и интерактивного оборудования, мы остано-

вились на двух модулях программы – «Экспериментирование с жи-

вой и неживой природой» и «Математическое развитие». 

STEM-центр представляет собой двухуровневую модель орга-

низации предметно-пространственной среды (Рис. 1). 

Первый уровень – это мини-STEM-центры, т.е. уровень эле-

ментарных опытов и экспериментов. В каждой группе, включая 

младшие, организованы игровые мини-центры математического 

развития (логические пазлы, простые весы, разнообразные класси-

фикаторы, геометрические мозаики, домино и т.д.), и эксперимен-

тальной деятельности. 

Второй уровень – это макро-STEM-центр, т.е. уровень лабора-

торных измерений, исследований и открытий. Для создания макро-

STEM-центра было принято решение освободить один из спортив-

ных залов. 
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Рисунок 1. Двухуровневая модель организации STEM-центра 

 

Макро-STEM-центр состоит из тех же 2 образовательных мо-

дулей, что и мини-STEM-центры, но значительно отличается по 

предметному и содержательному наполнению. Выделены такие сек-

торы, как конференц-зал (для совместного обсуждения проблемы, 

определение путей решения, анализа полученных результатов) и ра-

бочие лаборатории (для проведения исследований и измерений) 

(рис. 2). 

Отличие игровых мини-STEM-центров от лабораторий макро-

STEM-центра заключается не только в предметном наполнении, но 

и в масштабности решаемых задач. Так, работая в мини-центре, ре-

бёнок осваивает элементарные взаимосвязи между явлениями, пред-

метами, свойствами, производит несложные опыты и эксперименты 

(например, несложные измерения; изучение свойств воды, воздуха 
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и т.д.). Придя в макро-центр, обучающийся использует уже имею-

щийся опыт для получения нового, более масштабного продукта 

(например, создание ветряной мельницы, гидростанции и т.д.). Из 

детских работ «вырастают» целые проекты. Оборудование центров 

не является статичным. Каждый ребенок может свободно трансфор-

мировать игровую среду, в зависимости от своих интересов. 

 

 
Рисунок 2. Средовая организация макро-STEM-центра 

 

В штатном расписании нашего детского сада отсутствуют 

должности педагогов дополнительного образования. Поэтому есте-

ственным было возникновение проблемы – обеспечение макро- 

STEM-центра педагогическими кадрами. Мы нашли выход через не-

сколько вариантов: 

- игромастерами выступают сами воспитатели; 

- в качестве игромастеров задействованы родители воспитан-

ников; 
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-используются возможности интерактивного взаимодействия 

с социальными партнерами в онлайн и офлайн режимах (например, 

проведение совместных опытов с педагогом центра экологического 

воспитания «Росток»; конструирование самолетов совместно с пе-

дагогом станции юных техников и др.). 

Таким образом, двухуровневая модель STEM-центра позво-

ляет решить несколько задач: 

- обеспечивает преемственность полученных компетентно-

стей между ступенями дошкольного и начального школьного обра-

зования. Все то, что открыли для себя дети в результате решений 

элементарных опытов, экспериментов, измерений станет «мости-

ком» к решению более сложных задач; 

 

 
Рисунок 3. Обобщенные данные мониторинга результативности  

внедрения STEM-центра, % 

 

1 – Умеет самостоятельно получать необходимую информацию 

2 – Умеет анализировать полученную информацию 

3 – Умеет применять полученные результаты на практике 

4 – Умеет доказывать свою точку зрения 

5 – Умеет использовать стандартные предметы в нестандартных 

ситуациях 

6 – Умеет проводить взаимосвязи между проводимыми манипу-

ляциями и полученными результатами 

7 – Умеет работать в команде 
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- способствует развитию познавательных интересов каждого 

ребенка с раннего возраста; 

- обеспечивает развитие творческо-инженерного мышления от 

элементарного экспериментирования к изобретательству. 

Мы провели мониторинг результативности внедрения STEM-

центра. В исследовании приняли участие 150 воспитанников 5-7 лет. 

Результаты обобщенных данных представлены на рисунке 3. 

Таким образом, можно сделать вывод, что созданная модель 

стем-центра имеет положительную динамику в развитии детей до-

школьного возраста. 
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Аннотация. В статье представлен опыт использования методики 

«карты Проппа» для организации взаимодействия между дошкольным и 

начальным школьным уровнями образования, а также выстраивания еди-

ных подходов к развитию речи детей. Дана краткая характеристика успеш-

ности применяемого подхода. Определены основные направления выстра-

ивания взаимодействия «детский сад – школа» с использованием предлага-

емой методики. 

Ключевые слова: взаимодействие; преемственность; речевое разви-

тие; методика. 
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Annotation. The article presents the experience of using the «Propp map» 

methodology for organizing interaction between preschool and primary school 

levels of education, as well as building unified approaches to the development of 

children's speech. A brief description of the success of the applied approach is 
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given. The main directions of building interaction «kindergarten – school» using 

the proposed methodology are determined. 

Keywords: interaction; continuity; speech development; methodology. 

 

Сегодня вопрос о построении линий взаимодействия «детский 

сад – школа» по-прежнему занимает одну из лидирующих позиций 

в образовании. Традиционные взаимопосещения и взаимонаблюде-

ния недостаточны для оценки реальных сложностей. Одной из про-

блем также и является низкий уровень речевого развития детей-пер-

воклассников [3]. 

Чем богаче и правильнее у ребенка речь, тем легче ему выска-

зать свои мысли, тем шире его возможности в познании окружаю-

щей действительности. Проблема детской коммуникации сегодня 

очень остро стоит как перед педагогами-дошкольниками, так и пе-

ред учителями школы [1]. 

Мы, учитель начальных классов и воспитатель детей старшего 

дошкольного возраста, решили апробировать выстраивание взаимо-

действия между уровнями образования, используя единые подходы 

к речевому развитию посредством применения методики карт Про-

ппа (см.рис.1). 

Методика работы с картами Владимира Яковлевича Проппа 

известна давно. Основной упор делается на развитие мышления и 

речевой активности ребёнка. Карты – это не просто картинки со схе-

мами. Это визуализация того, что придумывает ребёнок, как они ви-

дит расширение и усложнение сюжета, какие он может придумать 

сюжетные линии и к каким выводам прийти в итоге [2]. 

Здесь ребенок выступает не в роли пассивного слушателя, а яв-

ляется центром творческого процесса – как литературной (сочиняет 

оригинальные сказки), так и театральной (участвует в этюдах, драма-

тизациях, инсценировках по сочиненным сказкам). Оригинальные 

сюжеты для театральных постановок дети могут сочинять самостоя-

тельно, совместно или с небольшой поддержкой педагога [1]. 

Одна карта – это не весь сюжет, это только определённое со-

бытие сказки, рассказа. Изображение схематизирует компоненты, 

«кирпичики», из которых складывается сюжет. Например, карта – 

Жили – были – создание сказочного пространства. Кто жил, с кем, в 

каком месте – это поле фантазии ребенка. Карта – Запрет – нельзя 

куда-то ходить, нельзя совершать какие-то действия или говорить 
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определенные слова. И так далее по каждой карте. Различное соеди-

нение и различная последовательность расположения карт дает воз-

можность придумывать бесконечное множество историй [1]. 

 

 
Рисунок 1. Карты Проппа 

 

Для того чтобы выстроить линию преемственности, работа с 

картами была разделена на несколько этапов: 

1. На первом этапе мы провели онлайн встречу с педагогами 

детского сада и школы. Это дало нам основу для выстраивания даль-

нейшей работы. Мы не только увидели, насколько каждый из нас 

погружен в данную методику, но и определили пути дальнейшего 

взаимодействия. 

2. На втором этапе мы провели предварительную диагностику 

имеющихся у детей речевых западений. Оказалось, что далеко не все 

дети 6-8 лет могут воспроизвести услышанный сюжет. Не говоря 

уже о придумывании нового. Не могут соблюсти логику изложения, 

не могут запомнить действующих лиц и их взаимодействие, пропус-

кают целые фрагменты повествования. Только 40% от общего коли-

чества справились с поставленной задачей (рис. 2). 

3. Для апробации методики Проппа мы взяли 25 детей подго-

товительной группы детского сада и 20 учеников 1 класса. 
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4. Далее началась работа по формированию единого простран-

ства для взаимодействия. Мы создали облачное хранилище, куда по-

мещали все придуманные детьми сюжеты. Изначально сюжет был 

полный. Например, ученики 1 класса придумывали сказку, а до-

школьники иллюстрации к ней. Или наоборот. 

 

 
Рисунок 2. Результаты первичной диагностики речевого развития 

 

5. После того, как были освоены эти этапы, начался обмен 

фрагментами сюжета. Дошкольники придумывали начало, школь-

ники – продолжение. И наоборот. Например, дошкольники приду-

мывали сюжет по карте «жили-были», а школьники – по карте «осо-

бые обстоятельства» и т.д. 

Итоговым событием была экранизация полученного сюжета. 

Школьники могли поставить театральную постановку, а дошколь-

ники снять мультфильм. И обменяться полученными продуктами. 

По итогам эксперимента, мы провели повторную диагностику 

речевого развития детей. И увидели следующие результаты (рис. 3): 

- логика изложения сюжета улучшилась у 5 % детей – до-

школьников и 10% учеников 1 класса; 

- практически все дети перестали испытывать сложности при 

воспроизведении сюжета, т.к. опирались на изображения карт; 

- дети начали более активно взаимодействовать, коммуници-

ровать; 

- большим достижением было то, что дети начали раскры-

ваться с творческой стороны. Придумывать, рассуждать, делать ло-

гические выводы; 
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- действительно удалось выстроить реальное, эффективное 

взаимодействие между дошкольным и начальным школьным уров-

нями, выстроить единые подходы к развитию речи детей, создать 

пространство, где ребята не просто получают готовый материал, а 

становятся творцами собственных историй. 

 

 
Рисунок 3. Результаты повторной диагностики речевого развития 

 

Конечно, еще рано говорить о крупных результатах, но мы 

наглядно увидели, что использование карт Проппа способствует 

развитию у детей как дошкольного, так и младшего школьного воз-

раста умения ясно, понятно, красиво говорить и логически мыслить, 

стимулируют развитие психических процессов, позволяют детям 

удержать в памяти большое количество информации, активизируют 

связную речь. 
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Аннотация. В статье анализируется процесс духовно-нравствен-

ного воспитания в современных дошкольных образовательных организа-

циях; раскрывается сущность его основных компонентов: цель и задачи, 

принципы, содержание и технологии. 
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Annotation. The article analyzes the process of spiritual and moral edu-

cation in modern preschool educational organizations; reveals the essence of its 

main components: purpose and objectives, principles, content and technologies. 

Keywords: spiritual and moral education; purpose; tasks; process of spir-

itual and moral education of preschool children; values; family. 

 

Процесс духовного воспитания современного детского обра-

зовательного учреждения – это многогранная и трудная задача, 

направленная на воспитание гармоничных личностей ребёнка. В 

условиях быстро меняющегося мира важно не только передавать 

                                                           
© Козюберда Ю.А., Воропаева Е.Ю., 2024 



Вестник ВИРО. Выпуск 14 (1) 

62 

знания, но и развивать у детей культурный код, основанный на глу-

бинных человеческих ценностях. Опорным фундаментом духовно-

нравственного воспитания служит создание атмосферы любви, ува-

жения и поддержки в коллективе. Важно, чтобы воспитатели и пе-

дагоги сами служили примером тех нравственных основ, которые 

они стремятся привить детям. Игровые и учебные активности 

должны быть вектором на развитие эмпатии, толерантности и ува-

жения к окружающим. 

Духовное и моральное воспитание детского сообщества сада 

является важнейшим ключом формирования личности ребенка, ко-

торая определяет будущее его развитие в обществе. Основными це-

лями такого воспитания является развитие духовных ценностей, 

формирование нравственных ориентиров и подготовка к жизненным 

вызовам. 

В ходе бесед с детьми старшей группы, мы обнаружили, что 

современные дети не стремятся придерживаться нравственных ос-

нов, не способны к аргументированным суждениям и оценке, не 

имеют представления о культурных традициях народа нашей 

страны, в крайних случаях дети не могут назвать достопримечатель-

ности своего родного города. 

Мы провели входную диагностику [1] и выявили, что из 33 де-

тей, у 19 человек низкий уровень развития духовно-патриотического 

воспитания и 14 человек имеют средний уровень, высокий уровень 

развития – отсутствует совсем. 

 

 
Рисунок 1. Анализ результатов диагностики уровня развития духовно- 

патриотического воспитания у детей старшей группы, % 

 

57

43

0
0

10

20

30

40

50

60

Низкий уровень Средний уровень Высокий уровень



Дошкольное образование 

63 

На сегодняшний день духовная воспитанность должна стро-

иться на принципах личности, творчества, научности, религиозно-

сти, искусстве и литературном таланте, природности, человечестве 

в общем, которое передается от предков и обеспечивает успешное 

развитие страны в мире современного мира. Сегодня, когда проис-

ходит поиск духовного развития России, это особо актуально в связи 

с тем, что в человеческом обществе и в государстве остро нужны 

образовательные модели, которые обеспечивают духовную часть 

образования. 

Целью нашей работы является: 

1. Сохранение духовного здоровья ребенка, приобщение детей 

к духовным и моральным ценностям. 

2. Рассмотрение истории, культуры, природно-экологического 

разнообразия и уникальности родного края, России. 

3. Стремление возродить традиции воспитания семьи, которые 

быстро забываются. 

Мы отметим, что основные ценности формируются прежде 

всего в семейной жизни. Но только образовательная система спо-

собна обеспечивать систематическое, последовательное, осознанное 

духовное развитие личности и ее воспитание. 

Чтобы достичь ту цель, про которую говорится, мы сформи-

ровали ряд задач: 

1. Ориентировать семью на духовно-нравственное воспитание 

детей, формируя представления о формах традиционного семейного 

уклада. 

2. Снабдить обучение необходимым педагогическим материа-

лом и художественными компонентами. 

3. Создать необходимые условия организации работы по вос-

питанию духовного и патриотического воспитания в образователь-

ном учреждении. 

4. Повышение профессионального уровня развития воспита-

теля. 

Ключевым элементом является активное сотрудничество с се-

мьями воспитанников, что содействует единению усилий всех 

участников образовательного процесса. Важно не только прививать 

детям нормы и правила поведения, но и устанавливать доверитель-



Вестник ВИРО. Выпуск 14 (1) 

64 

ные отношения, которые помогут ребёнку развивать эмпатию и по-

нимание других. Соответственно духовное и нравственное воспита-

ние в дошкольных учреждениях создает фундамент для будущей со-

циализации и личностного роста, помогая детям стать гармонич-

ными и ответственными членами общества. 

Для успешного духовного и нравственного воспитания необ-

ходимо учитывать индивидуальность каждого ребенка. Педагогам 

следует обратить внимание на подходы, которые соответствуют воз-

растным и психологическим особенностям дошкольников. Это мо-

жет быть реализовано через элементы игры, где дети могут отразить 

свои чувства и переживания, разыгрывая сценарии, которые каса-

ются моральных вопросов. Такие взаимодействия не только разви-

вают креативность, но и способствуют формированию социальных 

навыков. 

Также следует обратить внимание на важность знакомства де-

тей с разнообразием культур и традиций. Организация мероприятий, 

посвященных праздникам разных народов, помогает детям осознать, 

что мир многообразен, а каждая культура имеет свои ценности и 

обычаи. Через такие инициативы формируется уважение и интерес 

к другим людям, что является основой толерантности. 

Не менее важным является привлечение детей к природным и 

социальным проектам. Участие в экологических акциях и благотво-

рительных мероприятиях помогает им понять важность заботы о 

других, ответственности за окружающий мир и социальной актив-

ности. Эти действия формируют у детей активную гражданскую по-

зицию, необходимую для формирования полноценной личности в 

современном обществе. 

Таким образов в современных условия детского сада реализу-

ются следующие формы работы по духовно-нравственному воспи-

танию: 

· формирование духовного и нравственного, чувств соприкос-

новения с отчим домом, семьей, городом, детским садом, страной, 

культурой наследием своего народа, природой родных краев; 

· возрождение национальной традиции и обрядов, преимуще-

ственно русских, освещение народных и авторских сказок, литера-

турных произведений; 
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· формирование духовно-нравственного отношения и чувства 

сопричастности к родному дому, семье, детскому саду, городу, 

стране, к культурному наследию своего народа, к природе родного 

края; 

· создание условий, обеспечивающих эмоциональное благопо-

лучие каждого ребёнка. 

На занятиях нашего детского сада дети вместе с педагогом 

изучают сказки, рассказы и стихи, обсуждают поступки персонажей, 

их черты, иллюстрируют. Книги, которые можно совместно читать 

с детьми, всегда имеют элемент нравственных воспитаний. 

Разыгрывают театрализованные представления по сказкам. 

Создают мультфильмы на темы нравственного воспитания, с удо-

вольствием их озвучивая и изготавливая главных героев. 

Нравственность воспитывается в приобщении детей к трудо-

вым акциям: малыши участвуют посильно в субботниках, в гене-

ральной уборке группового помещения. Сосем простые задания как 

навести порядок в беседке, помочь расставить игрушки, полить 

цветы и др., вызывают активность и положительные эмоции со сто-

роны детей. 

Духовно-нравственное воспитание состоит в том числе и в 

привитии детям здорового образа жизни. Важность моторной актив-

ности передается благодаря динамичным играм и праздничным дей-

ствиям в детских садах. Еще один важный аспект – внедрение прин-

ципов экологической воспитания в образовательном процессе. Осо-

знание необходимости заботиться о природе и окружающем мире 

важно для формирования у детей чувства ответственности за свою 

среду. Программы, включая занятия на свежем воздухе, экскурсии в 

природу и практические проекты по озеленению, способствуют раз-

витию уважения к экологии и пониманию значимости устойчивого 

развития. Развивать уважение к ручной работе помогают занятия по 

созданию подарков: открытки для празднования Дня пожилого че-

ловека, открытки для празднования Дня пожилого человека. от-

крытки для мамы на праздник 8 Марта и др. В рекриациях оформ-

лены зоны патриотического воспитания, новым инструментом в 

формировании нравственных отношений для нас стал «Улей добрых 

дел» в котором отмечается активность детей. 
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Важную составляющую в формировании духовно-нравствен-

ных чувств в современном детском саду играют мероприятия, нося-

щие событийную форму (осенняя благотворительная ярмарка, но-

вый год, день матери и др.) ведь это частичка чуда, в которую дети 

погружаются в процессе подготовки совместно с педагогами и ро-

дителями. 

После применения всех разработанных нами форм и методов 

по развитию у детей уровня духовно-патриотического воспитания, 

мы провели контрольное исследование [1]. Оно показало, что из 33 

детей, у 5 – низкий уровень развития духовно-патриотического вос-

питания, у 16 – средний уровень, у 12 – высокий уровень развития. 

 

 
 

Рисунок 2. Анализ результатов диагностики уровня развития духовно- 

патриотического воспитания у детей старшей группы, % 

 

Неотъемлемым аспектом духовно-нравственного воспитания 

является тесное сотрудничество между воспитателями и родите-

лями. Стоит отметить, что использование информационных техно-

логий в воспитании открывает новые горизонты для взаимодей-

ствия. Онлайн-курсы, вебинары и интерактивные платформы позво-

ляют родителям и воспитателям обмениваться опытом и находить 

общие подходы в воспитании. Это создает дополнительную среду 

для поддержки и взаимопомощи, где главной целью остается духов-

ное и нравственное развитие детей. Только совместными усилиями 

можно создать целостный подход, который влияет на развитие ре-

бенка. Это объединение усилий создает единое поле для воспитания, 

где утверждаются общие моральные ориентиры. 
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Конечно, важно помнить о необходимости постоянного само-

развития педагогов. Участие в курсах повышения квалификации, об-

мен опытом с коллегами и освоение новых методик воспитания поз-

волит создать более гибкую и адаптивную образовательную среду, 

способствующую всестороннему развитию каждого ребенка. 

Таким образом, духовно-нравственное воспитание помогает 

ребенку не только адаптироваться в обществе, но и стать его актив-

ным и ответственность членом, способным к критическому мышле-

нию. Взаимодействие семьи и ДОУ в этом процессе играет ключе-

вую роль, создавая ту гармоничную среду, в которой формируется 

духовный и моральный облик будущего поколения. В конечном 

итоге, создание благоприятной образовательной среды, которая со-

четает в себе как академические знания, так и практические навыки, 

является основой для формирования у детей ответственности за бу-

дущее планеты. Вместе с родителями, воспитателями и сообще-

ством мы можем открыть двери к устойчивому развитию и гармонии 

с природой. 

Реализация комплекса педагогических условий по формиро-

ванию патриотических чувств у детей дошкольного возраста явля-

ется эффективным, в отличии от того, уровня развития, полученного 

при реализации одного из условий. 
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Аннотация. В материале рассматриваются вопросы, касающиеся 

использования здоровьесберегающих технологий в развитии детей посред-

ством музыкальной деятельности. Раскрывается важность музыкально-

оздоровительной работы с детьми дошкольного возраста. Подчеркивается 

значимость создания эмоционального комфорта для музыкально-оздорови-

тельной работы в дошкольной организации. 
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Проблемы экологического состояния регионов, низкое каче-

ство питания, глубокие эмоциональные переживания – лишь непол-

ный комплекс факторов, негативно воздействующих на чувстви-

тельный детский организм. 

Медицинская статистика утверждает, что контингент детей 

дошкольного возраста, имеющих хронические заболевания, увели-

чивается с каждым годом. Абсолютно здоровые первоклассники – 

всего несколько процентов от числа поступающих в школу. 

Современные российские школы живут в условиях безостано-

вочной модернизации и реструктуризации. Но при этом вопрос, не 

ухудшилось ли за последнее десятилетие здоровье детей, вразуми-

тельного ответа не имеет. Наша школа, как ни в одной другой стране 

мира, дает очень большое количество знаний, умений и навыков. Но, 

к сожалению, система образования не учитывает того, что многие 

дети уже больны к моменту поступления в первый класс. 

Вопреки активной пропаганде здорового образа жизни и его 

возрождению в российских семьях, большая часть родительского 

сообщества не заботится должным образом о здоровье своих детей, 

не воспитывает их в любви к окружающему миру и самому себе. 

Каждый человек с момента рождения наследует конкретные 

биологические свойства, в том числе определенные особенности 

нервной системы. Несмотря на то, что в современном обществе 

укрепляется мнение, что миром управляет генетика, в своей работе 

мы все же опираемся на то, что она составляет мощный фундамент 

для будущего психического и физического роста личности, а глав-

ными компонентами этого сложного процесса являются воспитание 

и окружающая среда. 

Поэтому мы – музыкальный руководитель и старший воспи-

татель дошкольного отделения МБОУЛ «ВУВК им. А. П. Киселёва» 

– вместе с другими специалистами активно внедряем максимально 

эффективные здоровьесберегающие технологии, тем самым ком-

плексно решая задачи личностного, интеллектуального, эмоцио-

нального и физического развития наших воспитанников. 

Цель нашей работы – создание условий для физического и 

психологического здоровья детей дошкольного возраста через внед-

рение музыкальных практик, способствующих развитию слуха, 

ритма, моторики и эмоционального интеллекта. 
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В ходе работы мы решаем следующие задачи: 

– оздоровление: укрепление физического здоровья детей с по-

мощью музыкально-двигательных игр и упражнений; 

– развитие музыкальных способностей: формирование у детей 

элементарных навыков музыкальной деятельности, развитие слуха, 

памяти, внимания и чувства ритма; 

– социальная адаптация: Способствование развитию комму-

никативных и социальных навыков через коллективные музыкаль-

ные игры и занятия; 

– эмоциональное развитие: формирование позитивного эмо-

ционального состояния и развитие эмоциональной выразительности 

через музыку; 

– креативное мышление: стимулирование творческих способ-

ностей детей через импровизацию, музыкальные постановки и со-

здание собственных композиций. 

Свою работу мы строим в соответствии с возрастными особен-

ностями. 

В этом младшем дошкольном возрасте дети активно иссле-

дуют мир вокруг, их моторика и восприятие находятся на начальном 

этапе развития. Основная цель работы с детьми этого возраста – раз-

витие слухового восприятия, мелкой моторики, эмоциональной ре-

акции на музыку. В работе используются простые песни и ритмич-

ные повторы, активные музыкальные игры с движением, такие му-

зыкальные инструменты, как бубен, барабан. 

На пятом году жизни дети начинают осознано воспринимать 

музыку, у них развивается чувство ритма и начало усвоения музы-

кальной нотации. Поэтому своей целью в музыкально-оздорови-

тельной работе мы ставим развитие координации движений, творче-

ской активности, взаимодействия в группе. Для этого используются 

простые пляски, игры с комплексными движениями, дети обучаются 

основам ритма и пения. 

В подготовительной к школе группе дети более осознанно 

начинают воспринимать музыку, у них развиваются начальные 

навыки работы с музыкальными инструментами. Цели работы на 

данном этапе – формирование музыкального вкуса, развитие само-

выражения, подготовка к дальнейшему обучению в школе. Музы-
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кальная деятельность строится через организацию музыкально-теат-

рализованных постановок, использование выразительных средств 

музыки, интеграция различных видов искусства (живопись, танец). 

Музыка, которую ребенок воспринимает слуховым рецепто-

ром, влияет не только на его эмоциональное состояние. Она вызы-

вает такие сложные физические реакции, которые влияют на крово-

обращение, дыхание, усиление и ослабление возбуждения орга-

низма, работоспособность и отдых человека. 

Выдающийся теоретик дошкольного образования Н. Ветлу-

гина в своих книгах убедительно пишет о том, что пение оказывает 

огромное влияние на развитие голосового аппарата, тренирует голо-

совые связки, стабилизирует дыхание [4]. Занятия ритмикой укреп-

ляют осанку ребенка и улучшают координацию движений. Логорит-

мика стимулирует речь и двигательную активность, а воспитание 

эмоциональной отзывчивости и развитие музыкального слуха акти-

визируют работу мозга. Факт: практически все лауреаты Нобелев-

ской премии в детстве занимались искусством, а подавляющее боль-

шинство – музыкой. 

Вывод о том, что музыка – это важное средство физического 

развития детей, стал движущей силой для создания системы музы-

кально-оздоровительной работы на базе дошкольного отделения 

МБОУЛ «ВУВК им. А. П. Киселёва». Мы разработали и внедрили 

структуру и содержание такой формы творческой деятельности, ко-

торая объединяет традиционные музыкальные занятия с современ-

ными здоровьесберегающими технологиями в игровой форме. 

Например, каждое музыкальное занятие начинается не с простой 

распевки, а с позитивной валеологической песенки, дающей жизне-

утверждающий настрой на весь день. Так, пропевая «Здравствуйте, 

ладошки! / Хлоп – хлоп – хлоп…» и выполняя хлопки в ладоши и 

другие движения по тексту, дети получают положительный эмоцио-

нальный заряд, а также снимают мышечное напряжение. Валеологи-

ческие песенки подбираются с учетом темы недели, времени года и 

т.д. и с опорой на работы Бурениной А.И. [1], Картушиной М.Ю. [2; 

3] и Арсеневской О.Н. [5]. 

На базе дошкольного отделения организован семейный музы-

кальный театр «Кот Баюн». Это новая форма взаимодействия с се-

мьями воспитанников по музыкальному воспитанию, где с участием 
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детей-актёров, их родителей и педагогов мы ставим спектакли и 

сценки по известным литературным произведениям в необычной 

музыкальной интерпретации. 

Обязательное разучивание текстов программных песен, слу-

шание музыки и работа над сценическим движением, пластикой че-

редуются с игровым массажем и веселой пальчиковой гимнастикой. 

Много веков назад древние целители установили, что хлопание в ла-

доши, топание и хождение босиком не только приносят людям удо-

вольствие, но дают положительный посыл внутренним органам. 

Массаж полезен не только больным, но и здоровым людям. Когда 

ребенок в игровой форме делает массаж одной части тела, положи-

тельное воздействие получает весь организм. Уверенность в том, что 

сейчас происходит что-то полезное и весёлое, развивает у малышей 

бережное отношение к своему телу. И ребенок легко учится этому в 

играх. Пальчиковые игры и сказки мы исполняем в музыкальном со-

провождении. Это позволяет более эффективно развивать речь и 

двигательные способности, соединять мелодико-речевое интониро-

вание и пластику пальцев, формировать ассоциативно-образное 

мышление. 

С целью профилактики простудных заболеваний в процессе 

создания сказочных образов мы занимаемся дыхательными и фоно-

педическими упражнениями для голосовых связок и горла. Опира-

ясь на разработки М. Картушиной [2; 3], мы используем комплекс 

несложных фонопедических и оздоровительных упражнений для 

укрепления детских голосовых связок и профилактики заболеваний 

верхних дыхательных путей. В результате игр со звуками и трени-

ровки дыхательных мышц повышаются и показатели певческих спо-

собностей детей. 

Речевые игры, небольшие по длительности и объёму, прово-

дятся намного интереснее в сопровождении музыкально-ритмиче-

ских движений и аккомпанемента на шумовых инструментах в ор-

кестре «Шумелка». Мы твердо убеждены, что речевое музицирова-

ние сегодня просто необходимо нашим детям, т.к. музыкальный и 

речевой слух развиваются в очень тесном взаимодействии. Текст ре-

чевых игр, стержнем которого является легкий для запоминания дет-

ский фольклор, поется или ритмично произносится всеми вместе, 

группой, дуэтом или сольно. 
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Отдельное место занимают танцевальные импровизации – вы-

ражение свободного танца, которые мы активно применяем в ком-

позиции наших спектаклей. Мы подбираем такое музыкальное со-

провождение, которое позволяет скорректировать психофизическое 

состояние ребенка во время свободной двигательно-игровой и тан-

цевальной деятельности. Наблюдения за детьми показывают, что 

многие малыши, услышав звуки музыки, сами начинают двигаться 

и изображать музыкальных персонажей. Но с увлечением они копи-

руют лишь то, что видели своими глазами. Дети дошкольного воз-

раста любят имитационные (подражательные) движения, мы ис-

пользуем это в работе над музыкальными спектаклями и утренни-

ками. Дошкольнику трудно представить себе абстрактный образ и 

передать его в движении, поэтому мы часто используем на музы-

кальных занятиях ассоциативные игры. Выразительность движений, 

эмоциональная яркость образа, пластические импровизации, непо-

хожесть в поиске творческих решений – все это сполна награждается 

поощрением за оригинальность и радостью общения с коллективом. 

Мы видим, что наша работа по оздоровлению детей и созда-

нию эмоционального комфорта приносит нашим воспитанникам 

огромную радость, формирует стремление жить в гармонии, прежде 

всего, с самим собой, со своими близкими и всем миром. 

 
Литература 
1. Буренина А.И. Ритмическая мозаика: программа по ритмической пла-

стике для детей 3-7-ми лет / А.И. Буренина. – 4-е изд., перераб. и доп. – СПб.: Фонд 

«Петербургский центр творческой педагогики «Аничков мост», 2015. – 196 с. 

2. Картушина М.Ю. Быть здоровыми хотим: оздоровит. и познават. занятия 

для детей подготов. группы детск. сада / М.Ю. Картушина. – М.: ТЦ Сфера, 2004. – 

382 с. 

3. Картушина М.Ю. Логоритмика для малышей для малышей: Сценарии за-

нятий с детьми 3-4 лет / М.Ю. Картушина. – М.: Сфера 2005. – 144 с. 

4. Методика музыкального воспитания в детском саду / Н.А. Ветлугина, 

И.Л. Дзержинская, Л.Н. Комиссарова и др.; Под ред. Н.А. Ветлугиной. – 3-е изд., 

испр. и доп. – М.: Просвещение, 1989. – 270 с. 

5. Система музыкально-оздоровительной работы в детском саду: занятия, 

игры, упражнения / авт.-сост. О. Н. Арсеневская. – Волгоград: Учитель, 2012. – 

204 с. 

 

  



Вестник ВИРО. Выпуск 14 (1) 

74 

УДК 37.018.15 

Ситуативная игра как способ вовлечения родителей  

в процесс закрепления результатов коррекционной работы  

учителя-логопеда с дошкольниками 
12 

Т.В. Олейникова, 

муниципальное казённое дошкольное образовательное учреждение  

детский сад №5, г. Бутурлиновка Воронежской области 
 

Поступила в редакцию 4 октября 2024 года 
 

Аннотация. В статье говорится об опыте использования ситуатив-

ных игр в логопедической работе с дошкольниками, о их применении в 

процессе вовлечения родителей в коррекционную работу по преодолению 

нарушений речи у дошкольников. Представлено положительное влияние 

данной методики на результат коррекционной работы. 
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У ребёнка есть страсть к игре, и надо её 

удовлетворять. Надо не только дать ему 

время поиграть, но надо пропитать этой иг-
рой всю его жизнь. Вся его жизнь – это игра. 

А.С. Макаренко 

 
Опыт работы учителем-логопедом с детьми с нарушениями 

речи дошкольного возраста показывает, что коррекция речи, форми-

рование коммуникативных навыков естественнее всего происходит 

в процессе игр. Актуальность использования игры, как средства кор-

рекционно-развивающего процесса, обусловлено тем, что игра явля-

ется основным и любимым видом деятельности детей, позволяю-

щим быстрее и эффективнее сформировать и закрепить коммуника-

тивные навыки ребёнка. 

Этап формирования и фиксирования коммуникативных навы-

ков необходим для того, чтобы у ребёнка выработался навык выбора 

и употребления поставленных звуков в различных ситуациях. На 

этом этапе можно использовать тексты, стихотворения, диалоги, 

упражнения и речевые игры, которые не только совершенствуют ре-

чевые навыки, но и значительно повышают эмоциональную актив-

ность детей. Здесь большим подспорьем являются, так называемые, 

дидактические ситуативные игры, которые могут стать отличной ос-

новой активного вовлечения значимых взрослых (родителей, бабу-

шек, дедушек, старших братьев и сестёр) в процесс коррекционного 

взаимодействия в триаде «логопед – значимый взрослый – ребёнок», 

где родитель выступает, как активный субъект [3, с. 41]. 

Задача логопеда – разъяснить родителям важность их активного 

участия в коррекционно-развивающем процессе, дать понять, что без 

участия значимых взрослых, полученные ребёнком умения и навыки, 

будут актуализироваться на занятиях, а дома он снова будет возвра-

щаться к нарушенным речевым стереотипам. Лишь единство подхо-

дов, приёмов, ограничений и требований, как со стороны специали-

ста, так и со стороны родителей, позволит добиться наилучших ре-

зультатов совершенствования речи дошкольников. Важно отметить, 

что взаимодействие учителя-логопеда и значимых для ребёнка взрос-

лых осуществляется на основе партнёрских отношений. Ведь именно 
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родителям предстоит перенести наработанные на логопедических за-

нятиях речевые умения дошкольника в естественные условия его жиз-

недеятельности и организовать способы их подкрепления. А перед 

специалистом стоит задача повышения активности и педагогической 

компетентности значимых взрослых, через консультативно-коррек-

ционные занятия, личные беседы, тренинги и тетради взаимодей-

ствия. Логопед должен донести родителям, что при создании условий 

для самостоятельной коррекционно-развивающей работы в домаш-

них условиях основное предпочтение должно отдаваться игре, как од-

ному из способов обучающего процесса. 

Игры для самостоятельных занятий дома подбирает педагог. 

Я отдаю предпочтение играм, которые воспроизводят ситуации, сти-

мулирующие речевую активность ребёнка соответствующую этапу 

коррекционной работы – ситуативным дидактическим играм-потеш-

кам. Это предпочтение сложилось из опыта педагогической деятель-

ности, когда часто приходилось слышать от родителей о нежелании 

ребёнка заниматься дома. Ситуативные игры, которые я предлагаю 

в качестве домашних упражнений, не вносят ничего нового в знания 

и навыки детей, но они учат их применять и закреплять в новых 

условиях, что является основной целью заданий на дом. Как пра-

вило, дидактическая игра имеет определённый результат, который 

является финалом игры. Целью ситуативной игры, помимо автома-

тизации и закрепления полученных навыков, является создание бла-

гоприятных условий общения ребёнка с родителями, атмосферы со-

трудничества. 

Например, рекомендуя в качестве задания на дом игру «Чудес-

ный мешочек», я предлагаю маме сложить в небольшой мешочек 

предметы и игрушки со звуком [ш], которые найдутся в доме. Ма-

лыш многократно произносит фразу: «Я нашёл в мешочке…» – это 

закрепит навык использования звука в речи. Отрабатывая звук [с], 

аналогично можно взять сумочку и сложить туда предметы и иг-

рушки со звуком [с]. Можно использовать игры с мешочком и су-

мочкой и на дифференциацию звуков [c] – [ш]. Это, в отличие, от 

простого повторения слов и фраз очень нравится детям. 
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Дома можно родителям организовать игру – потешку «Что 

нашёл Саша?» Мама в комнате раскладывает картинки (логопед 

вкладывает их в тетрадь для взаимосвязи), а ребёнок ходит по ком-

нате, и находя картинку, говорит: «Саша шёл, шёл, шёл и …… 

нашёл», упражняется в дифференциации звуков [с] – [ш]. На звук 

[ж] берётся фраза: «Я хожу, хожу, хожу и на жёлуди (игрушка или 

картинка) гляжу». На звуки [вь, р]: «Грузовик везёт ….» (картинки 

и предметы с данными звуками в названии). А с картинками со зву-

ком [щ] (Кощей, щенок, ящик и др.) можно организовать игру «Чем 

Кощей угощает щенка Щипа»? В рифмовке «У бабушки Раи ро-

машку украли», чередуя слово «ромашка» с названиями картинок со 

звуком [р], можно автоматизировать звук [р]: «У бабушки Раи розу 

(ручку, рыбу, рукавицы, гармошку и т.д.) украли». Наклеив в тетра-

дочку взаимосвязи картинку Рыжего Ромки и набор картинок со зву-

ком [р] в названии, родителям можно поиграть с ребёнком в игру «У 

рыжего Ромки в кармане …». 

Вникнув и проявив фантазию, родители сами смогут приду-

мывать игровые ситуации, обыгрывая которые ребёнок закрепит 

навыки, полученные на занятиях с логопедом в детском саду. Игро-

вую ситуацию можно представить и в виде дидактического пособия 

с использованием фонарика, где картинка с заданным сюжетом 

наклеивается на предметную картинку и при подсвечивании фона-

риком видно, что «Крокодил Гена подарил Чебурашке на день рож-

дения». Учитель-логопед распечатывает нужные заготовки, а дома 

родители совместно с ребёнком склеивают и вырезают заготовки, а 

затем обыгрывают сюжет. 

К ситуативной игре, которую можно рекомендовать в качестве 

домашнего задания для развития согласования существительных с 

личными местоимениями, относится игра «Жадина». Здесь можно в 

качестве лексического материала использовать предметы, окружаю-

щие ребёнка дома, на улице, по дороге в детский сад. 

Использование ситуативных дидактических игр и упражнений 

в процессе исправления речевых нарушений моделирует различные 
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ситуации речевого общения, которые лучше и легче всего воспри-

нимаются ребёнком и являются практическим методом логопедиче-

ского воздействия как в процессе коррекционно-развивающих заня-

тий, так и при создании разнообразной и благоприятной речевой 

среды при общении со значимыми для дошкольника взрослыми, а 

следовательно, способствуют повышению результативности при ис-

правлении недостатков речи. 
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Аннотация. В статье обсуждаются различные аспекты развития 

речи в дошкольном возрасте. Также автор выделяет несколько закономер-

ностей развития речи, таких как формирование звуковой и интонационной 

культура речи, фонематического слуха, умение правильно строить предло-

жение, владеть звуковой стороной речи: темпом, интонацией. восприятия 

смысла речи и формирования выразительности речи. В целом, статья пред-

ставляет интерес для педагогов, психологов и родителей, интересующихся 

вопросами развития языка и речи у детей. 
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Развитие речи и формирование словаря детей, овладение бо-

гатствами родного языка является одним из важнейших элементов 

формирования личности. Одновременно с речью развивается мыш-

ление, память, воображение. Дети с хорошей речью легко вступают 

в контакт со сверстниками, могут понятно излагать свои мысли и 

желания. Нормальное речевое развитие позволяет ребенку посте-

пенно усваивать новые понятия, расширять свой запас знаний и 

представлений об окружающем. Умение выражать свои мысли в 

форме монолога, развитое в детском возрасте, становится основой 

для успешного обучения в школе. 

Проблема заключается в том, что в последнее время уделяется 

мало внимания познавательно-речевому развитию учащихся, осо-

бенно в семейном воспитании. Родители чаще всего непосредствен-

ное общение с ребенком (беседа, чтение художественной и познава-

тельной литературы) заменяют просмотром телепередач или игрой 

на компьютере. В итоге активная речь ребенка развивается плохо и 

приводит к тому, что такой ребенок становится «сложным» собесед-

ником, ему трудно быть понятым другими. 

В дошкольном возрасте происходит становление важнейшего 

жизненного этапа – овладение разговорным языком и развитие его 

аспектов: фонетики, лексики и грамматики. Для того чтобы решить 

задачи умственного, эстетического и нравственного воспитания 

необходимо полное овладение родным языком 1, с. 102. При быст-

ром обучении родному языку ребенок свободнее будет пользоваться 

им в будущем. 

В программе «Грамотейка» цель развития речи определяется 

как достижение коммуникативной компетентности ребёнка, которая 

предполагает возможность посредством речи решать задачи в усло-

виях разных видов деятельности. 

Программа «Грамотейка» включает следующие разделы: 

«Развитие связной речи», «Освоение грамматически правильной 

речи», «Освоение звуковой культуры речи». Главным проявлением 

речи выступает попытка ребёнка выразить мысль, добиться понима-

ния и адекватной реакции со стороны окружающих. Следовательно, 

ведущей задачей является развитие связной речи. Решение осталь-

ных задач направлено на совершенствование связной речи, т.е. 
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именно уровень её сформированности выступает основным показа-

телем уровня общеречевого развития ребёнка. 

У нас дети 5-6 лет и основной задачей становится выявление 

индивидуальных способностей детей в речевой деятельности, разви-

тие творчества построении и ведении диалога, придумывании твор-

ческих рассказов, коллективном обсуждении игрового сюжета и т.д. 

Творческое проявление можно наблюдать как в содержании, так и в 

средствах его передачи. Например, в процессе сочинения сказки ре-

бёнок самостоятельно отбирает и комбинирует события из личного 

и литературного опыта или, используя творческое воображение, со-

здаёт собственные образы героев, событий, выстраивает сюжетную 

линию. Богатство освоенных средств выразительности позволяет 

выбирать и рационально сочетать их при оформлении и презентации 

рассказа, сказки, загадки. 

Роль «проговариваемых» текстов может быть осознана подсо-

знательно. Первое восприятие грамматического смысла предложе-

ния говорит о развитии у дошкольника основного компонента ум-

ственных способностей – мышления 2, с. 32. 

Таким образом, работа над развитием связной речи ребёнка 

предполагает реализацию стройной системы постепенно усложняю-

щихся задач по совершенствованию диалогической, монологиче-

ской и полилогической речи детей. 

Для развития грамматически правильной речи обязательно ре-

бёнку нужна помощь в освоении морфологической стороны речи, 

синтаксической структуры высказываний и некоторых способов 

словообразования. Сложным всегда являются исключения из правил 

русского языка или конструкции, не поддающиеся воспроизведению 

по аналогии. Это несклоняемые существительные (пальто, кофе, 

кино, метро, пианино и т.д.), существительные женского, мужского 

и среднего рода. Использую игру «Чудесный мешочек» существи-

тельные множественного в родительном падеже. Детям предлагаю 

ответить на вопросы: кого не было на дне рождения зайца? (Волков, 

медведей, лисиц.) Чего волку не досталось на празднике? (тортов, 

оладий). Чего не оказалось в шкафу у Маши ˗ Растеряши? (носков, 

гольфов, полотенец, шарфов). Использую игровые упражнения, 

чтобы помочь с затруднениями у детей с глаголами повелительного 

наклонения (положи, надень, одень, пробеги, поскачи и т.п.) 
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По мнению К.Д. Ушинского, дошкольник, услышав новое 

слово непроизвольно начинает его склонять и объединять вместе с 

другими словами абсолютно верно. «Рабочим механизмом», позво-

ляющим ему сохранять правильную стилистику родного языка и 

уметь оперировать ими, считается память 3, с. 54. Здесь память вы-

ступает как главный способ формирования эмоции языка. 

Детей знакомлю с разными способами словообразования: с 

префиксальным, суффиксальным, слиянием основ. Префиксальный 

способ предлагаю образовать слова при помощи префиксов (приста-

вок): гриб, который растёт под берёзой, называется…(подберёзо-

вик). При помощи суффиксов, например, название детёнышей жи-

вотных: у зайчихи – зайчонок; у кошки – котёнок; у медведицы – 

медвежонок. Так же суффиксальный способ лежит и в основе обра-

зования названий предметов посуды (хлеб хранится в хлебнице, а 

масло…в маслёнке; соль хранится в солонке, а сахар…в сахарнице), 

названий людей разных профессий, спортсменов (строит дом строи-

тель, учит детей…учитель; человек, который катается на лы-

жах…лыжник; который плавает в бассейне…пловец). 

Образование сложных слов хорошо отрабатываю в таком 

упражнении: девочка с голубыми глазами (голубоглазая), мальчик 

со светлыми волосами (светловолосый), заяц с длинными ушами 

(длинноухий). У детей появляется интерес к самостоятельному кон-

струированию слов, словотворчеству как одному из этапов овладе-

ния нормативными формами русской речи. 

Работа над звуковой культурной речи это развитие правиль-

ного звукопроизношения, правильного словопроизношения и осво-

ение общеречевых навыков (владение ритмом, темпом речи, силой 

голоса, способностью к изменению тембра; становление четкой дик-

ции, артикуляции; развитие правильного речевого дыхания, фонема-

тического слуха и т.д.). Конечно основное внимание здесь уделяю 

правильному произношению сложных звуков (свистящие, шипя-

щие, сонорные), развитию общеречевых навыков, имеющих важное 

значение для становления интонационной выразительности. 

Итоговые занятия являются как обучающими, так и диагно-

стическими. Они позволяют оценить словарный запас, уровень вла-

дения сложными речевыми формами (описание, повествование, рас-
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суждение), отношение ребёнка к теме и желание продолжить рече-

вое общение по поводу данного содержания с широким кругом лю-

дей. Итоговые занятия чаще провожу в форме обобщающих бесед. 

Заканчиваю занятия упражнениями в освоенной речевой форме это 

детские высказывания, рассказы, формулировки ответов на во-

просы, чтение стихотворения, самостоятельные выводы, рассужде-

ния, объяснения. При этом осуществляю диагностику результатов 

занятия, намечая задачи дальнейшей работы с детьми. 

При реализации программы проводится наблюдение за инди-

видуальным развитием детей. Подведение итогов обучения по про-

грамме за каждое полугодие учебного года проводится в форме игр, 

викторин, выставок детских работ, праздников, концертов, итого-

вых занятий. Информация доводится до сведения родителей на ин-

дивидуальных собеседованиях. Аттестация для детей дошкольного 

возраста не предусмотрена. 

 
Таблица 1. Мониторинг усвоения детьми по разделам программы 

 
№ ФИ 

ре-

бёнка 

Текущий контроль Промежуточный кон-

троль 

Итоговый контроль 

ГСР СР ЗКР ФС КН ГСР СР ЗКР ФС КН ГСР СР ЗКР ФС КН 

1 АЕ Н Н Н Н Н С В В С С В В В В С 

2 ВН Н Н Н Н Н С С С С С С С С С С 

3 ДМ Н Н Н Н Н С С С С С В В В В В 

4 ЖА С С С С С С С С С С В В В В В 

5 УК Н Н Н Н Н С С С С С В В В В В 

ГСР – грамматический строй речи 

СР – связная речь 

ЗКР – звуковая культура речи 

ФС – формирование словаря 

КН – коммуникативные навыки 

 

Результаты диагностики: 

в – высокий уровень – отвечающее всем требованиям на дан-

ном этапе обучения 

с – средний уровень – с небольшими недочётами 

н – низкий уровень – с существенными недочётами 

Начало года: 

Навык сформирован: 0% 

Навык на стадии формирования: 20% 
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Навык не сформирован: 80% 

Конец года: 

Навык сформирован: 90% 

Навык на стадии формирования: 10% 

Навык не сформирован: 0% 

Таким образом, к концу учебного года дети владеют разговор-

ной речью и учатся свободно общаться с близкими взрослыми и 

детьми; умеют привлекать к себе внимание собеседника, интересу-

ются высказываниями партнёра, отвечают на них словом, действи-

ями; могут выражать мысли в форме полных и неполных простых 

предложений, коротких текстов; проявляют интерес к рассказыва-

нию знакомых сказок, передаче содержания мультфильмов, книг; 

могут употреблять в высказываниях разные части речи, эпитеты, 

сравнения, синонимы; стремятся говорить грамматически пра-

вильно. 
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Аннотация. В статье говорится об исследовании особенностей эмо-

ционально-волевой сферы у детей старшего дошкольного возраста, имею-

щих общее недоразвитие речи (ОНР). Для выявления уровня эмоцио-

нально-волевой сферы детей были выбраны: методика «Бусы», методика 

Пьерона-Руззена и методика «Лабиринт». В ходе исследования было выяв-

лено, что дети старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием 

речи демонстрируют особые трудности в выражении своих эмоций и воле-

вых реакций. На основе результатов проведенного исследования была раз-

работана коррекционная программа для улучшения эмоционально-волевой 

сферы. 

Ключевые слова: эмоционально-волевая сфера; общее недоразви-

тие речи; коррекция; развитие; формирование; особенности; воспитание; 

взаимодействие; эмоциональное состояние. 
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Annotation. The article talks about the study of the features of the emo-

tional-volitional sphere in older preschool children with general speech underde-

velopment (ONR). To identify the level of the emotional and volitional sphere of 

children, methods such as the «Beads» method, the Pieron – Ruzzen method and 

the «Labyrinth» method were chosen. During the study, it was revealed that older 
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preschool children with general speech underdevelopment show special difficul-

ties in expressing their emotions and volitional reactions. Based on the results of 

the conducted research, we have developed a correctional program to improve 

the emotional and volitional sphere. 

Keywords: emotional and volitional sphere; general underdevelopment 

of speech; correction; development; formation; features; education. 

 

В современных исследованиях дошкольной психологии и пе-

дагогики особое внимание уделяется вопросам, связанным с детьми, 

имеющими речевые расстройства. Исследование причин трудностей 

в обучении у младших школьников выявляет, что часто их истоки 

уходят в дошкольный период. Например, проблемы с чтением и 

письмом могут быть связаны с недостаточно развитыми речевыми и 

познавательными навыками у детей в возрасте до школы. К завер-

шению дошкольного этапа важно, чтобы эмоциональная и волевая 

сферы ребенка были достаточно развиты, что особенно касается де-

тей с общим недоразвитием речи. Поэтому крайне важно раннее вы-

явление речевых нарушений, их коррекция, а также организация ин-

дивидуальной работы с каждым из детей. 

Несмотря на множество исследований, посвященных данной 

теме, эмоционально-волевая сфера детей дошкольного возраста с ре-

чевыми нарушениями остается все еще недостаточно исследован-

ной. В то же время, эмоциональная устойчивость и способности к 

саморегуляции являются важнейшими факторами, влияющими на 

речь у детей этого возраста. Проблемы, связанные с развитием эмо-

ций и воли, а также их роль в формировании мотивов, которые 

управляют активностью и поведением ребенка, представляют собой 

одни из самых значительных и сложных вопросов в психологии и 

педагогике. 

Каждый воспитатель в детском саду в своей регулярной прак-

тике неизменно сталкивается с задачей развития эмоционально-во-

левой сферы детей, находящихся на этапе подготовки к школе. Про-

цесс обучения в детском саду должен создавать условия, способ-

ствующие эмоциональному благополучию, воспитанию волевых ка-

честв у детей, поддержанию психологической стабильности, пози-

тивной атмосферы, а также гуманному общению и индивидуально 

ориентированному взаимодействию. Критериями успешности этих 
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процессов являются: радостное, активное и эмоционально положи-

тельное состояние ребенка, его успешная подготовка к школьной 

жизни и высокий уровень проявления волевых усилий. 

В настоящее время одной из наиболее актуальных проблем яв-

ляется увеличение числа детей, страдающих от различных речевых 

нарушений. Многие из них испытывают серьезные расстройства, та-

кие как алалия и дизартрия. Эти состояния связаны с органическим 

поражением головного мозга, что отрицательно влияет на общее 

психическое развитие ребенка. У таких детей наблюдаются трудно-

сти с мышлением, памятью и вниманием, а также значительные 

нарушения в сфере волевых процессов, эмоционального развития и 

произвольного поведения. Система коррекционного обучения и вос-

питания для этой группы детей нацелена на формирование правиль-

ного произношения, развитие лексического и грамматического 

строя языка, а также на улучшение связной речи и навыков дыхания. 

Однако в современной коррекционной практике недостаточно ак-

центируется внимание на развитии эмоционально-волевой сферы 

детей с речевыми нарушениями, что подчеркивает важность данной 

проблемы [3]. 

Цель данного исследования заключается в анализе особенно-

стей эмоционально-волевой сферы у детей старшего дошкольного 

возраста, имеющих общее недоразвитие речи (ОНР). 

Объектом исследования выступает процесс формирования 

эмоционально-волевой сферы у детей данной возрастной группы. 

Предметом анализа являются характерные черты развития 

эмоционально-волевой сферы у детей старшего дошкольного воз-

раста с ОНР. 

Для достижения поставленных целей необходимо решить сле-

дующие задачи: проанализировать современную литературу, касаю-

щуюся развития эмоционально-волевой сферы; исследовать ас-

пекты формирования волевой сферы у детей старшего дошкольного 

возраста с ОНР; рассмотреть особенности эмоционального развития 

у данной группы детей; создать коррекционную программу для 

улучшения эмоционально-волевой сферы; оценить эффективность 

внедрения данной коррекционной программы у старших дошколь-

ников с ОНР. 
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Эмоционально-волевая сфера личности охватывает содержа-

ние, свойства и динамику эмоциональных переживаний и чувств че-

ловека. Содержательные элементы эмоциональности отражают со-

бытия и обстоятельства, которые имеют особую значимость для от-

дельного индивида. Они существенно связаны с основными харак-

теристиками личности, её моральными возможностями, направле-

нием мотивационной сферы, мировосприятием и ценностными ори-

ентирами, а также с осознанием и волевым управлением. Содержа-

тельные элементы воли проявляются через способности человека к 

саморегуляции и контроль за своей деятельностью и разнообраз-

ными психическими процессами. Ключевые функции воли заключа-

ются в выборе мотивов и целей, регулировании побуждений к дей-

ствию в случае недостатка или избытка мотивации, организации 

психических процессов в правильной системе, а также мобилизации 

физических и психических ресурсов для преодоления преград на 

пути к достижению поставленных задач. 

Эмоционально-волевая сфера человека состоит из двух свя-

занных компонентов: эмоций и чувств, а также воли. Эти психиче-

ские проявления присущи всем живым существам и проявляются не 

только в внутренних ощущениях, но и в физических реакциях, таких 

как изменения в жестах, позах, а также в повышенной активности 

потовых желез или колебаниях частоты дыхания и сердцебиения. 

Каждый индивид реагирует на одни и те же психические состояния 

по – разному: одно и то же переживание может вызывать у одного 

человека радость, в то время как у другого – глубокую апатию. 

Эмоциональные состояния людей иногда бывают сложными и 

многослойными. Многие из них могут проявляться в форме амбива-

лентности, когда одновременно возникают противоположные чув-

ства. Например, в раннем возрасте ребенок может испытывать, как 

желание общаться с взрослыми и сверстниками, так и чувство тре-

воги и неуверенности по поводу общения с ними. Это переживание 

часто встречается у детей с недостаточным опытом социализации и 

может оказать негативное влияние на их психологическое развитие. 

Тем не менее, эмоционально-волевая сфера личности состоит 

не только из чувств и эмоций, но также включает в себя аспект воли, 

которая можно рассматривать как процесс осознанного контроля 

над своей психикой. Воля является ключевым элементом каждой 
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личности и находит свое проявление в умении справляться с разно-

образными трудностями и препятствиями на пути к достижению це-

лей. Только обладая крепкой волей, человек способен реализовать 

свои намерения и завершить начатые дела. 

Волевая составляющая личности не существует как независи-

мая характеристика психической деятельности человека. Поэтому её 

необходимо анализировать в контексте других элементов сознания. 

На практике, человек с развитыми волевыми качествами управляет 

своими эмоциями, подавляя некоторые из них, чтобы дать приори-

тет другим. Таким образом, можно утверждать, что «воля» представ-

ляет собой способность организма действовать согласно установ-

ленной цели, при этом пренебрегая разными желаниями и побужде-

ниями. 

Отклонения в эмоционально-волевой сфере ребёнка имеют 

свои специфические черты, которые зависят от его возраста. Напри-

мер, если родители часто замечают у своего малыша в раннем воз-

расте такие признаки поведения, как излишняя агрессия или, наобо-

рот, пассивность, частая плаксивость, а также «застревание» на кон-

кретной эмоции, это может указывать на ранние проявления эмоци-

ональных расстройств. 

Дошкольный этап является «временем начального становле-

ния личности». В этот период происходит создание ключевых меха-

низмов и основных структур индивидуальности. Эмоциональная и 

мотивационная сферы развиваются в тесной взаимосвязи, а также 

формируется самосознание [6]. 

Общее недоразвитие речи (ОНР) обозначает недостаточное 

развитие звукового и смыслового аспектов речи. Это состояние про-

является в значительном или частичном недоразвитии как лексико-

грамматических, так и фонетико-фонематических процессов, а 

также в умении создавать связные речевые высказывания [5]. 

В.Г. Колягина провела исследование, посвященное психоло-

гическим аспектам страхов у детей дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи. Полученные результаты демонстрируют, что 

для большинства таких детей характерны как возрастные, так и спе-

цифические формы страха. Основные характеристики страхов у де-

тей с речевыми нарушениями включают их устойчивость, высокую 
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интенсивность переживаний и глубокую эмоциональную привязан-

ность к этим страхам. В противоположность этому, дошкольники с 

нормальным психофизическим развитием не испытывают такой 

сильной привязанности к своим страхам и оценивают их менее кри-

тически [4]. 

Нарушения в сфере эмоций и воли у детей с общим недораз-

витием речи достаточно распространены и имеют устойчивый ха-

рактер. К трудностям в эмоциональном развитии у дошкольников 

можно отнести затруднения в адекватном восприятии эмоциональ-

ных состояний окружающих. Это объясняется тем, что в процессе 

воспитания и обучения детей вопрос формирования эмоционально-

сти освещается лишь частично, поскольку основное внимание со-

средоточено на других аспектах [2]. 

Возросший интерес к эмоциональному росту малышей в до-

школьном возрасте обусловлен возникновением важного психоло-

гического явления в это время – становлением произвольности пси-

хических процессов и подготовленности к обучению в школе [1]. 

Основное направление коррекционной деятельности по разви-

тию эмоционально-волевой сферы у дошкольников с общим недо-

развитием речи (ОНР) должно заключаться в формировании навы-

ков управления своими эмоциями, что подразумевает развитие про-

извольного поведения. Наряду с этим, необходимо обучить ребенка 

распознавать эмоции окружающих и выражать свои чувства. Это, в 

свою очередь, поможет использовать эмоции как средство для об-

щения. Общение является одной из ключевых основ развития ре-

бенка, важнейшим фактором формирования его личности и одним 

из основных видов деятельности, который позволяет познавать и 

оценивать себя через взаимодействие с другими людьми. 

Исследование проходило на базе МКДОУ Нововоронежского 

детского сада №8, в нем приняли участие 10 детей старшего до-

школьного возраста с ОНР. 

Для выявления уровня эмоционально-волевой сферы детей 

были выбраны методики: 

1.Методика «Бусы» (И.И. Аргинская) [7]. 

2.Методика Пьерона-Руззена [7]. 

3.Методика «Лабиринт» (Н.И. Озерецкий) [7]. 
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По результатам методики «Бусы», из 10 исследуемых детей, у 

1 ребенка достаточный уровень, у 2 детей выше среднего уровня, у 

2 детей средней уровень и у 5 детей ниже среднего уровня. 

По результатам методики Пьерона-Руззена из 10 исследуемых 

детей, у 2 детей достаточный уровень, у 3 детей выше среднего 

уровня, у 1 ребенка средней уровень и у 4 детей ниже среднего 

уровня. 

По результатам методики «Лабиринт» из 10 исследуемых де-

тей, у 2 детей выше среднего уровня, у 2 детей средней уровень и у 

6 детей ниже среднего уровня. 

Из этого можно сделать выводы, что уровень эмоционально-

волевой сферы у детей на не достаточном уровне. В этой связи была 

разработана коррекционная программа для улучшения эмоцио-

нально-волевой сферы, работа по программе осуществляется с при-

менением игровых подходов. Главной задачей является коррекция 

нарушений в эмоционально-волевой сфере, развитие произвольного 

поведения и самоконтроля, а также повышения осознанности ре-

бенка в восприятии своих эмоций. Кроме того, акцентировать вни-

мание на формировании социально-личностной компетентности, 

что, в свою очередь, содействует всестороннему гармоничному раз-

витию детей дошкольного возраста. 

Формирование сферы эмоций и воли определяется рядом фак-

торов. 

Эмоциональные реакции и волевые качества формируются в 

результате общения ребенка с ровесниками и взрослыми. В случае 

недостатка таких эмоциональных взаимодействий возможно тормо-

жение в эмоциональном развитии. 

Активное развитие эмоций происходит в соответствующих 

возрасту детей дошкольного возраста видах деятельности, напри-

мер, в игре, наполненной глубокими переживаниями. 

Формат занятий: индивидуальные и групповые коррекционно 

– развивающие занятия. 

Программа охватывает следующие аспекты: стимулирование 

интереса к своей личности и формирование самосознания; развитие 

адекватной самооценки и повышение уровня уверенности; осозна-

ние отношения ребенка к своей семье, к себе, своим уникальным 
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чертам и способностям; понимание чувства единства и принадлеж-

ности к своему родному окружению; обучение навыкам распознава-

ния и управления эмоциями, а также выражения чувств через ми-

мику и пластику тела; развитие эмоциональной саморегуляции; 

ознакомление с нравственными концепциями о положительных и 

отрицательных качествах характера человека; осознание ребенком 

собственных личностных особенностей; формирование способно-

сти анализировать черты характера других людей, исходя из их ре-

акций в различных обстоятельствах; развитие навыков уверенного 

общения; усвоение основных понятий о роли общения в жизни каж-

дого человека. 

Основное направление – это игровая деятельность. Например, 

ролевые игры способствуют развитию социальных навыков, таких 

как умение взаимодействовать с другими, прислушиваться к мне-

нию товарищей и находить компромиссы в игровых ситуациях. Это 

взаимодействие формирует у детей чувство коллективной ответ-

ственности и важности каждого участника. Дети учатся проявлять 

эмпатию, что, в свою очередь, обогащает их эмоциональный интел-

лект и помогает в будущем строить крепкие и доверительные отно-

шения. 

Также стоит отметить, что в процессе совместной игры дети 

учатся самостоятельно решать конфликты. Они находят альтерна-

тивные подходы к проблемам, что развивает их аналитическое мыш-

ление и творческий подход к решению задач. Эти навыки жизненно 

важны не только в детском возрасте, но и в дальнейшем, когда они 

становятся взрослыми и сталкиваются с разнообразными ситуаци-

ями в обществе. 

Таким образом, ролевые игры не только обогащают навыки 

общения, но и формируют личностные качества. Позитивное влия-

ние таких практик на развитие произвольного поведения детей хо-

рошо подтверждается наблюдениями и результатами, собранными в 

ходе исследований. Важно, чтобы педагоги и родители поддержи-

вали эту игровую активность, создавая условия для её успешного 

развития и реализации. 

Кроме того, важно создавать поддерживающую среду, как в 

саду, так и дома. Родители и педагоги должны быть внимательными 

к эмоциональным потребностям детей, помогая им чувствовать себя 



Дошкольное образование 

93 

принятыми и понятыми. Групповые игры, направленные на разви-

тие коммуникативных навыков, могут стать отличным способом для 

таких детей научиться взаимодействовать с окружающими. 

Интеграция детей с нарушениями речи в общие группы спо-

собствует не только их речевому развитию, но и социализации. Сов-

местные занятия, где принимают участие все дети, помогают создать 

атмосферу дружбы и сотрудничества. В таких условиях дети полу-

чают возможность учиться у своих сверстников, развивать навыки 

общения и строить доверительные отношения. 

Важно помнить, что каждый ребенок уникален, и подходы к 

коррекции речевых нарушений должны быть индивидуальными. 

Специалисты, работающие с детьми, должны учитывать их личные 

особенности и потребности. Поддержка со стороны семьи и обще-

ства играет ключевую роль в успешной адаптации детей с речевыми 

нарушениями в социальную среду. 

После проведения коррекционной программы был сделан пе-

дагогический срез эмоционально-волевой сферы детей. По резуль-

татам проведенных методик были получены следующие результаты. 

По результатам методики «Бусы», из 10 исследуемых детей, у 

2 ребенка достаточный уровень, у 3 детей выше среднего уровня, у 

4 детей средней уровень и у 1 детей ниже среднего уровня. 

По результатам методики Пьерона-Руззена из 10 исследуемых 

детей, у 3 детей достаточный уровень, у 4 детей выше среднего 

уровня, у 2 ребенка средней уровень и у 1 детей ниже среднего 

уровня. 

По результатам методики «Лабиринт» из 10 исследуемых де-

тей, у 3 детей достаточный уровень, у 4 детей выше среднего уровня, 

у 2 ребенка средней уровень и у 1 детей ниже среднего уровня. 

В ходе исследования было выявлено, что дети старшего до-

школьного возраста с общим недоразвитием речи демонстрируют 

особые трудности в выражении своих эмоций и волевых реакций. 

Это связано с недостатком речевых средств, что затрудняет их спо-

собность к саморегуляции и адекватному социальному взаимодей-

ствию. В результате, важно разработать методы коррекционной ра-

боты, направленные на развитие не только речевых навыков, но и 

эмоционального интеллекта. 
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Мониторинг эмоционально-волевой сферы показал, что такие 

дети чаще всего испытывают сложности в идентификации и обозна-

чении своих эмоций, что приводит к возникновению фрустрации в 

общении со сверстниками и взрослыми. Ключевым моментом ста-

новится развитие навыков самоосознания через игровые формы, что 

позволяет детям учиться понимать свои чувства и эмоциональные 

состояния окружающих. 

Исследование также подчеркивает важность взаимодействия с 

педагогами и психологами, что способствует созданию поддержива-

ющей образовательной среды. Настройка на индивидуальные по-

требности каждого ребенка позволяет формировать у него уверен-

ность в себе, что, в свою очередь, положительно влияет на его соци-

ализацию. Таким образом, развитие эмоционально-волевой сферы 

становится важным этапом в подготовке детей к школе и их даль-

нейшей жизни. 
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Одна из важнейших задач образования в 21 в. – формирование 

функционально грамотных людей, умеющих разбираться в огром-

ных потоках информации. В планируемых результатах освоения фе-

деральной образовательной программы дошкольного образования 

заложено применение ребёнком накопленного опыта для принятия 

собственных решений [3, 16]. Развитие предпосылок функциональ-
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ной грамотности способствует не только реализации преемственно-

сти дошкольной и школьной ступени, но и закладывает основу для 

успешного обучения в школе, основным условием которого явля-

ется детская произвольность и осознанная саморегуляция. 

Учёными доказано, что одной из причин, определяющих сни-

жение у дошкольников мобильности и контакта с окружающим ми-

ром, и вызывающих затруднения при овладении школьными навы-

ками является несформированность пространственной ориенти-

ровки. Цифровые дети имеют слабые навыки коммуникации, про-

блемы с концентрацией внимания, нарушение двигательного ре-

жима. В методический продукт мы заложили идею превратить заня-

тие в игру, интегрируя коммуникативную, познавательную и двига-

тельную деятельности. Опираясь на авторитетное мнение учёных, 

мы выделили три позиции, обязательных для реализации: 

1. Важность манипулятивных предметных действий для фор-

мирования пространственных представлений (Эльконин Д.Б.) [1,97]. 

2. Взаимодействие трех форм мышления: наглядно-действен-

ного, наглядно-образного и логического (Смирнова Е. О.) [2, 224]. 

3. Опора на наглядные формы отображения абстрактной ин-

формации (Якиманская И.С.) [1, 258]. 

Исходная точка разработки идеи – опыт применения наполь-

ных игр М. Вайнапеля. Но результатом нашего поиска стал не от-

дельный игровой сюжет, а универсальная платформа для познава-

тельных занятий в движении и ориентировки в пространстве, что 

неразрывно связано с развитием мышления и речи. Основным усло-

вием ориентировки в пространстве является активное передвижение 

в нем – полотно 2х2.5 метра с клеточной разметкой позволяет не 

только располагать любой тематический материал для визуального 

восприятия, но и находиться на полотне в качестве активного иг-

рока. Также мы: 

- увеличили количество клеток напольного полотна; 

- применяем двусторонние фишки для шифра; 

- расширяем вариативность использования: кроме привычных 

дидактических игр, поле становится платформой для выставки дет-

ских работ, для подвижных и сюжетно-ролевых игр; 
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- размещаем для родителей и педагогов в открытом доступе 

информационные карты (по сюжетам игр) и материал по их исполь-

зованию; 

- разработали рекомендации по использованию игрового поля. 

Цель применения игрового поля: развитие субъектного опыта 

ребёнка в интегративной деятельности. Белая медицинская клеёнка 

превратилась в конструктор для игровых заданий и полотно для 

творчества. Мягкие фишки с прозрачными карманами позволяют ис-

пользовать двустороннюю разметку для шифра. Поле помогает вы-

строить работу со зрительными образами и развивает ассоциативное 

мышление. Дети учатся последовательно принимать решения и 

строить логические цепочки. Разное содержание поддерживает дет-

ский интерес для включения в деятельность и активный поиск новых 

граней понимания привычных вещей. 

При планировании задач, помнили о важности развития пред-

посылок функциональной грамотности, которая закладывает основу 

для успешного обучения в школе: 

• Детям: играть в комфортной среде, получать радость обще-

ния и удовольствие от процесса игры. 

• Педагогам: формировать у воспитанников комплекс умений 

работы с информацией познавательного характера, способствовать 

увеличению самостоятельности детей в зоне ближайшего развития. 

• Родителям: при заинтересованном участии – способствовать 

развитию субъектного опыта ребёнка. 

Инновационную составляющую данного метода мы видим в 

эргономичности подачи информации и эффективности при мини-

мальных затратах. Также в методический продукт мы заложили тре-

бование соответствовать запросам детей цифрового мира. Ведь они 

– потребители визуального контента. Большое значение придаем 

развитию критического мышления и навыков анализа информации. 

Многими педагогами используются напольные игры, но результа-

том нашего поиска стал не отдельный игровой сюжет. Наше по-

лотно, как универсальная платформа, выполняет роль сквозного эле-

мента на протяжении всего занятия. Также такой продукт отвечает 

требованиям «моделирования предметно-игровой среды» [1, 156]. 

Механизм использования: 
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• Возможные варианты взаимодействия: индивидуально, па-

рами, тройками, подгруппами, в команде. 

• Информация может читаться по столбикам и строчкам, зада-

ния на карточках или на экране. 

• Используется на определённых этапах занятия, или как 

сквозной элемент на протяжении всего занятия. 

• Информация закладывается по возрасту от простого к слож-

ному: в младшей группе преимущественное использование предме-

тов, затем по нарастающей используем картинки, знаки, символы. 

Закладываем мнемодорожки и мнемотаблицы, слова и ребусы, Q-

коды. 

• Много вариантов использования поля для подвижных игр 

без фишек с шифром. 

Преимущества использования напольной игры «Поиграем и 

узнаем»: 

Мобильность. Интегративные варианты заданий по пяти обра-

зовательным областям можно организовать в любом помещении. 

Вариативность расположения: вертикаль – горизонталь, с 

фишками для кода и без. По наполнению: объёмные предметы или 

плоскостные карточки. 

Полифункциональность – одно поле, разные игры. 

Трансформируемость позволяет легко уменьшить площадь 

полотна. 

Воспроизводимость не требует сложных технических средств. 

Также работа с полем способствует развитию всех трёх типов 

восприятия информации – аудиального, визуального, кинестетиче-

ского. При наблюдении отмечаем, что применение данного метода 

способствует созданию условий для увеличения самостоятельности 

детей в зоне ближайшего развития: 

- в 3-4 года игра в Дорожки, выделение строчек и столбиков; 

- в 4-5 лет освоение основных логических операций: сравне-

ние, анализ, синтез и классификация. Осваиваем декодирование – 

изучаем «имя» объекта (цифры и буквы, цвет и символы); 

- в 5-6 лет самостоятельное кодирование; 

- в 6-7 лет решение многоступенчатых задач. 
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Помимо решения дидактических задач, организуем детский 

творческий поиск и практическое действие, а ребёнок с удоволь-

ствием слушает, смотрит, делает и говорит. Важный результат – раз-

витие «инициативы и творческих способностей» [4, 11], ведь если 

ребёнок перенёс полученный опыт в свои игры, значит происходит 

формирование целостной картины мира. В этой связи порадовало 

детско-родительское взаимодействие «Найди мой подарок». После 

размещения работ на поле и фотофиксации, родители получили би-

летики с цифрой и буквой. Искать по подсказке работу своего ре-

бёнка увлекательно и волнительно. Эффектов было много: сотруд-

ничества, неожиданности, радости. В сюжетно-ролевых играх есть 

опыт применения поля для автопарковки, выдачи товара в интернет-

магазинах, получения талона к врачу, сортировки продукции в су-

пермаркетах. 

Эффективность нашей совместной деятельности: 

Воспитанники. У детей формируются субъектные проявления 

– обсуждение правил, планирование. Ребёнок приобретает навыки 

де-/кодирования и анализа информации, понимает многоступенча-

тые инструкции. Улучшается ориентация в пространстве, активизи-

руются процессы запоминания, внимания, проявляется самостоя-

тельность в переносе способа деятельности в другую ситуацию. 

Педагоги. Педагог имеет возможность интегративной подачи 

детям любого образовательного содержания в игровой форме. 

Родители. Возрос интерес родителей к играм с использова-

нием пиктограмм. В домашних условиях появляются игры с клеточ-

ной разметкой на полу. Повысилась удовлетворённость родителей 

качеством образовательного процесса. 

По результатам наблюдений можно сделать вывод, что мето-

дический продукт был успешно реализован в образовательной дея-

тельности с детьми 3-7 лет на групповых занятиях 1 раз в неделю в 

течение 1 года. На примере подготовительной группы (28 воспитан-

ников) можно отметить следующие показатели: включенность детей 

в игровую деятельность (высокий уровень – 20 чел. / 71,5 %; средний 

– 8 чел. / 28,5 %; низкий – 0 %), интерес и желание находить различ-

ные варианты решения игровой задачи, используя новые комбина-

ции с предметами (высокий уровень – 15 чел. / 53,6 %; средний – 10 



Вестник ВИРО. Выпуск 14 (1) 

100 

чел. / 35,7 %; низкий – 3 чел. / 10,7 %), использование поля в само-

стоятельной игровой активности (высокий уровень – 7 чел. /25 %; 

средний – 12 чел. / 42,9 %; низкий – 9 чел. / 32,1 %). Подводя итог, 

можем сказать, что игровое поле «Поиграем и узнаем» превратилось 

в настоящую матрицу возможностей, которые нам с детьми ещё 

предстоит узнавать. 
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Одним из основополагающих факторов, влияющих на позна-

вательное развитие дошкольника, является познавательная актив-

ность. Она во многом определяет результативность процесса обуче-

ния и обуславливает развитие качеств ребенка, как субъекта позна-

ния. В Федеральном государственном образовательном стандарте 

дошкольного образования познавательное развитие выделено в от-

дельную образовательную область, что обусловлено значением по-

знания для развития детей дошкольного возраста. 
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В работах Н.В. Абрамовских, М.И. Лисиной, А.А. Люблин-

ской, дошкольный возраст обозначен как сензитивный период для 

развития познавательной сферы, формирования познавательных 

процессов [1]. Этот период является временем значительного накоп-

ления представлений об окружающем мире, интеллектуального раз-

вития детей. Процесс познания обеспечивает обогащение опыта ре-

бенка, взаимодействие с разными предметами, объектами, стимули-

рует у ребенка познавательные вопросы, влияет не только на разви-

тие познавательной сферы, но и речевое развитие, коммуникативное 

развитие, мотивационную сферу. 

Экспериментирование представляет большие возможности 

для развития познавательных способностей детей. Можно выделить 

следующие виды экспериментов, которые можно провести в усло-

виях детского сада: 

- эксперименты с водой, в ходе которых дети знакомятся с та-

кими свойствами воды, как текучесть, узнают, что вода не имеет 

формы, цвета и запаха; с помощью воды можно придавать некото-

рым веществам (муке, глине, песку) липучесть и т.д.; 

- опыты с различными предметами, позволяющими изучить 

физические явления: дети наблюдают, как некоторые предметы то-

нут или не тонут в воде, падают отвесно вниз (камень) или меняют 

свою траекторию (перышко), катятся (мячик) или не катятся (кубик), 

скользят или нет; 

- эксперименты с почвой, в ходе которых дети узнают, что та-

кое почва, что в ней содержится; наблюдают за тем, что почва не 

растворяется в воде; 

- эксперименты с ветром, в ходе которых дети узнают о свой-

ствах ветра, учатся определять, откуда дует ветер; 

- эксперименты со светом, в ходе которых дети наблюдают за 

перемещением солнечного зайчика; 

- эксперименты с магнитом, позволяющие детям познако-

миться с его свойствами, учатся намагничивать другие предметы, 

притягивать металлические изделия и т.д. 

При организации экспериментов педагогу следует учитывать 

возрастные особенности детей, поэтому не стоит перегружать детей 

излишней информацией о сложной природе физико-химических 
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процессов. Дети дошкольного возраста в силу недостаточности сво-

его опыта могут не замечать тех или иных явлений. Например, дети 

2-3 лет воспринимают явление магнетизма, как нечто собой разуме-

ющееся и не видят в этом опыте нечего сверхъестественного. Но 

если такой опыт продемонстрировать детям старшего дошкольного 

возраста они, возможно, будут удивлены. 

При организации экспериментов в детском саду важно соблю-

дать следующие педагогические условия: 

- обогащать предметно-пространственную среду группы набо-

рами для экспериментирования; 

- поощрять детскую любознательность, проводить экспери-

менты как на занятиях, так и на прогулке («Куда плывет кораблик», 

«Тонет – не тонет», «Из чего состоит льдинка?» и т.д.); 

- учитывать возрастные особенности детей, 

- подключать родителей в процесс по развитию познаватель-

ной активности детей методом экспериментирования, для этого 

можно организовать конкурсы («Вырасти кристалл»), проекты 

(«Опыты с водой», «Эксперименты с красками»), мастер-классы 

(«Опыты в домашних условиях») и т.д. 

Для диагностики познавательной активности мы использовали 

ряд методик: методика «Вопрошайка» (автор М.Б. Шумакова) и мето-

дика «Выбор сюжетно-тематических картинок» (Н.В. Пророк) [2]. 

Методика «Вопрошайка» (М.Б. Шумаковой) проводилась с 

целью изучения познавательной активности ребенка-дошкольника, 

умения задавать вопросы. Диагностические показатели: любозна-

тельность, интересы, познавательная потребность, познавательный 

интерес. Мы предлагали детям поочередно поиграть в игру «Вопро-

шайка». Мы говорили: «Давай с тобой поиграем в интересную игру, 

и ты можешь спрашивать обо всем, что тебе хочется узнать о пред-

метах, изображенных на картинках. 

Методика «Выбор сюжетно-тематических картинок» 

(Н.В. Пророк) имела целью выявление направленности интересов де-

тей. Диагностические показатели: любознательность, интересы, по-

знавательная потребность, познавательный интерес. Мы использо-

вали набор из 28 сюжетно-тематических картинок – 7 серий по четы-

рем разнообразным сюжетам, относящимся к 4 видам деятельности: 
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игровой, учебной, творческой, трудовой. Мы предлагали выбрать не-

сколько карточек (не меньше 7) из разложенных на столе. После вы-

бора ребенка мы спрашивали, почему он выбрал эти картинки. 

По итогам проведения обследования в младшей группе (дети 

в возрасте 3-4 лет) выявлены следующие результаты: 

Высокий уровень: 25% детей. Эти дети задавали познаватель-

ные вопросы, например, «Почему солнце желтое?». Отбирали кар-

тинки с творческим, игровым и трудовым содержанием. 

Средний уровень: 35%. Эти дети больше задавали вопросы в об-

ласти игровой деятельности, например, «Почему машинка сломалась?». 

Низкий уровень: 40%. Эти дети практические не задавали по-

знавательные поросы, отбирали картинки с игровым содержанием. 

По итогам проведения обследования в младшей группе (дети 

в возрасте 5-6 лет) выявлены следующие результаты: 

Высокий уровень: 55%. Эти дети задавали большее количе-

ство познавательных вопросов, их вопросы стали разнообразными 

например, «Почему луна светится? Спят ли летучие мыши зимой? 

Куда пропал снег? Почему дует ветер?». Отбирали картинки с учеб-

ным, творческим, игровым и трудовым содержанием. 

Средний уровень: 45%. Эти дети больше задавали вопросы в 

области игровой деятельности, например, «Почему робот двига-

ется?» Отбирали картинки с творческим, игровым и трудовым со-

держанием. 

Низкий уровень: 0% 

По данным результатам можно сделать вывод, что уровень по-

знавательной активности у детей увеличился: дети стали задавать 

больше познавательных вопросов, их интересуют результаты их 

опытов и экспериментов, они интересуются природными явлениями 

и закономерностями. 
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Аннотация. В данной статье рассматриваются правовые образова-

тельные положения, посвященные системе формирования личностных ка-

честв детей дошкольного возраста. Дается характеристика эффективных ме-

тодик, позволяющих провести диагностику уровня экологического воспита-
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ских знаний и умений требуется постоянная организация занятий. 
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Младший дошкольный период – это время, когда дети только 

начинают посещать детский сад. С этого момента для ребенка от-

крываются возможности углубленно познавать информацию об 

окружающей его среде, свойствах и объектах природы. Согласно 

ФГОС ДО, педагоги должны следить за уровнем формирования лич-

ностных качеств каждого воспитанника и на основании проводимых 

диагностик содействовать в его развитии [2, с. 14]. Опираясь на эко-

логическую составляющую, в данной статье рассматриваются такие 

личностные качества, как экологическая культура и воспитание, гу-

манное отношение и ответственное поведение к живому, умение це-

нить природу. 

В 2023/24 учебном году проведено диагностическое исследо-

вание, участниками которого стали 20 воспитанников младшей 

группы МБОУ «НОЦ» сп дс «Акварель» села Новая Усмань Воро-

нежской области. Возраст детей 3-4 года. Диагностическая проце-

дура включала 2 этапа. Первый – проведение методики С.Н. Нико-

лаевой «Диагностика экологических знаний, отношений детей вто-

рой младшей группы» с целью оценки исходных знаний дошкольни-

ков о природе и ее системе [1, с. 181]. Методика предполагала орга-

низацию бесед в индивидуальном порядке, детям предлагалось от-

ветить на вопросы, например, назвать представленных на изображе-

нии животных, определить птиц по внешнему виду, показать части 

тела, указать, чем питаются живые организмы и т.д. Второй этап – 

реализация методики Г.В. Яковлевой «Оценка экологических ком-

петенций детей младшего дошкольного возраста» с целью выявле-

ния уровня сформированности экологических компетенций у участ-

ников исследования [3, с. 17]. Согласно интерпретации, содержание 

методики выстроено по 5 блокам и позволяет детально изучить, 

насколько обширны знания детей о живых объектах, среде обитания 

и как они относятся к природе. 

Проведение методики С.Н. Николаевой [1, с. 181] показало, 

что 15% воспитанников младшей группы детского сада «Акварель» 

имеют высокий уровень экологических знаний (3 ребенка), у осталь-

ных 85% диагностируемых знания отвечают средним показателям (у 

17 дошкольников) (рис. 1). 
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Рисунок 1. Результаты оценки уровня экологических знаний, отношений  

дошкольников детского сада «Акварель» по методике С.Н. Николаевой 

 

Анализ ответов позволил заключить, что только 3 ребенка из 

20 в группе имеют представления об элементарном разнообразии 

домашних и диких животных и их детенышах. Могут правильно 

называть составляющие тела живых существ и определять их по-

требности, среду обитания. Наряду с этим, верно отмечали жизнен-

ные формы растений и их части. Смогли показать не один-два, а три-

четыре объекта, которые относятся к овощам и фруктам. Также ди-

агностика показала, сформированные правильные представления о 

временах года. Остальные 17 участников диагностики затруднялись 

в ответах, прослеживались верные предположения, но требовалась 

подсказка педагога. 

Согласно подсчету результатов проведения методики Г.В. 

Яковлевой [3, с. 17], было установлено, что 45% воспитанников 

младшей группы имеют оптимальный уровень экологических ком-

петенций (9 детей), у остальных 55% обследуемых уровень доста-

точный (у 11 дошкольников) (рис. 2). 

 

 
Рисунок 2. Результаты оценки уровня сформированности экологических  

компетенций воспитанников младшей группы детского сада «Акварель»  

по методике Г.В. Яковлевой 
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Необходимо отметить, что данная методика включает диагно-

стику по пяти блокам. Результаты сформированности представле-

ний о живых организмах, их свойствах и признаках, оценка уровня 

знаний об экологических связях, о разнообразии животного мира, а 

также определение уровня сформированности ценностного отноше-

ния детей к природе представлены в процентном соотношении 

наглядно ниже (рис. 3). 

 

 
Рисунок 3. Оценка уровня экологических компетенций воспитанников младшей  

группы детского сада «Акварель» по методике Г.В. Яковлевой (по блокам) 

 

Сравнение результатов оценки экологических компетенций 

младших дошкольников по пяти блокам, позволяет заключить, что 

особую проблему составляют недостаточно сформированные зна-

ния у 17 дошкольников о связи живых организмов со средой обита-

ния и неживой природой. 

Итоговая оценка проведенной диагностики осуществлялась на 

основании результатов, полученных по методике Г.В. Яковлевой 

[3, с. 17], позволив более детально оценить знания, умения и навыки 

детей. В результате реализации практической работы, удалось уста-

новить, что из 20 воспитанников младшей группы МБОУ «НОЦ» сп 

дс «Акварель» 45% имеют высокий уровень сформированности лич-

ностных качеств в аспекте экологического воспитания (9 детей), а у 

остальных 55% участников – уровень средний (11 детей). 

Подводя итоги проведенного исследования, можно заклю-

чить, что у преобладающего количества детей младшего дошколь-

ного возраста детского сада «Акварель» уровень сформированности 
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таких личностных качеств, как экологическая воспитанность и куль-

тура, гуманность по отношению к живым организмам, умение це-

нить природу соответствует возрастной норме. Для повышения по-

казателей требуется организация занятий в рамках непосредствен-

ной образовательной деятельности на систематической основе. Оп-

тимальным средством организации таких занятий являются эколо-

гические игры ввиду доступности освоения и легкости исполнения 

детьми 3-4 лет. 
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Без глубокого понимания образно-выразительных средств рус-

ский язык постичь невозможно. Как метко заметил В.Г. Белинский, 

фразеологизмы представляют собой народный облик языка, его само-

бытные средства и уникальное, неисчерпаемое богатство [2]. 

Фразеологизмы играют важную роль в обогащении языка, де-

лая высказывания более красочными, эмоциональными и запомина-

ющимися [1]. 

В начальной школе фразеология как самостоятельная лингви-

стическая дисциплина не изучается. Работа с фразеологизмами, 

устойчивыми сочетаниями слов, интегрирована в общую программу 

развития речи и представлена как часть лексической работы. 

Мною был проведён анализ учебно-методических комплекса 

«Школа России» авторов В.П. Канакиной, В.Г. Горецкого с точки 

зрения наличия в нем фразеологического материала. 

В образовательной программе начальной школы предусмот-

рено ознакомление учащихся с фразеологизмами, начиная с 3-го 

класса. Так, в учебник «Русский язык» для 3 класса включён фразео-

логический словарь, содержащий 46 фразеологизмов с подробными 

толкованиями на страницах 157-158 [3]. В учебнике 4 класса пред-

ставлено лишь 23 фразеологизма. В 3 классе на 54 странице учеб-

ника тема «Что такое фразеологизмы?» вводит учащихся в мир 

устойчивых словосочетаний, объясняя, что фразеологизм – это не 

просто набор слов, а целостная единица языка, имеющая устойчи-

вый состав, структуру и единое, часто образное значение, не своди-

мое к сумме значений составляющих его слов. 

Обращается внимание на работу с фразеологическим слова-

рём. На стр.51 представлена рубрика «Страничка для любознатель-

ных», на которой дети знакомятся с возникновением фразеологиз-

мов «бить баклуши», «спустя рукава». Упражнения, направленные 

на изучение фразеологизмов, в основном ориентированы на разви-

тие учебно-языковых навыков и практически не способствуют фор-

мированию речевых умений [3]. 

В учебнике 4 класса только 23 фразеологизма в словаре фра-

зеологизмов на стр.157. На стр.49 учебника [4] обучающиеся 
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должны вспомнить, что такое устойчивые сочетания слов, и как они 

называются. Также есть рубрика «Страничка для любознательных, 

в которой дети знакомятся с фразеологизмом «во весь опор», «во 

весь дух», «во все лопатки», которые имеют одинаковое синоними-

ческое значение «очень быстро». Тема «Фразеологизмы» содержит 

три упражнения. Данные упражнения направлены на развитие у уча-

щихся навыков анализа данного лингвистического явления, а также 

умения грамотно использовать фразеологизмы в письменной речи. 

В рамках упражнений учащиеся выполняют списывание и составле-

ние предложений с фразеологизмами, что способствует формирова-

нию аналитико-синтетических способностей и совершенствованию 

орфографических навыков. 

Лексико-фразеологическая работа проводится минимальная. 

Но для того, чтобы фразеологические обороты украшали речь уче-

ника, делали её более выразительной, образной, этого, считаю, не-

достаточно. 

Для повышения эффективности изучения фразеологизмов на 

уроках русского языка в 3 классе по УМК «Школа России», в рамках 

раздела «Слово в языке и речи», подраздела «Слово и словосочета-

ние», мною была разработана серия разнообразных упражнений. 

Эти упражнения направлены на формирование у младших школьни-

ков понимания смысла фразеологизмов, их образности и умения ис-

пользовать их в речи. 

1.Составьте предложения, в которых указанные словосочета-

ния выступали бы в прямом значении и в составе фразеологизмов (в 

переносном). 

Бабушкины сказки. Комар носа не подточит. Комар носа не 

подточит. Гонять лодыря. 

2.Составьте из предложенных фразеологических оборотов 

пары, противоположные по смыслу. Составьте с одной из пар два 

предложения. 

На ночь глядя, сидеть сложа руки, чуть свет, не покладая рук, 

повесить нос, единым духом. 

3. Составьте текст с данными фразеологизмами. 

Ловил ворон, сел в калошу, брать на буксир, голова садовая, 

зарубить на носу, навострить уши. 

4. Найдите в предложениях ошибки и исправьте их. 
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Смешинка на ладонь попала Вале. Сказку про белую овечку 

рассказал Петя. Федотов на уроках хватал с неба месяц. Бабушка 

вставала со светом и зарёю. 

5. Продолжите фразеологизмы. Объясните значение получив-

шихся фразеологизмов и запишите их. 

Чудеса в…. Убить двух…. За тридевять …. Зарубить на …. В 

ежовых …. 

Выполнение подобных упражнений способствует не только 

совершенствованию грамматических и лексических навыков, но и 

формированию аналитико-синтетических навыков и речевых уме-

ний строить предложения и использовать фразеологизмы в своей 

речи. 

Полезной практикой является составление словаря, в который 

обучающиеся вносят усвоенные фразеологические выражения с су-

ществительными: язык (держать язык за зубами, тянуть за язык, при-

кусить язык); уши (навострил уши, развесил уши, не видать как 

своих ушей) и другими частями речи. 

Успешным будет обогащение речи учащихся фразеологиз-

мами, если учитель не будет ограничиваться их изучением только на 

уроках русского языка. Так, на уроке литературного чтения, посвя-

щённого анализу лингвистических особенностей сказки А.С. Пуш-

кина «О рыбаке и рыбке», ученики интерпретируют фразеологизмы, 

разъясняя их значение посредством использования синонимов: а 

землянки нет уж и следа – землянка пропала, исчезла; впредь тебе 

наука – в другой раз будешь внимательнее; на чём стоит мужа ругает 

– ругает сильно; не садился не в свои сани – не берись за дело, с 

которым не сможешь справиться; белены объелась – обезумела. В 

сказке А.С. Пушкина рождается фразеологизм «Остаться у разби-

того корыта» – ни с чем. 

На внеклассном занятии дети увлечённо работают по книге Э. 

Успенского «Дядя Фёдор, пёс и кот». Работу с данным произведе-

нием можно организовать следующим образом: 

1.Дети выписывают фразеологизмы и поясняют их смысловое 

значение: кот наплакал – очень мало, как кошка с собакой – в посто-

янной ссоре, вражде, как угорелая кошка – бессмысленно бегать, ме-

таться, играть в кошки-мышки – хитрить, лукавить. После этого уча-

щиеся изображают фразеологизмы в рисунках. 
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2.Детям даётся творческое задание: прислушаться дома, какие 

фразеологизмы употребляют члены семьи и написать сочинение, 

употребив услышанные фразеологизмы. 

В качестве примера приведу сочинение ученицы 3 «Б» класса 

МКОУ «Лозовская СОШ» Маргариты Булахтиной на тему «Фразео-

логизмы моей семьи»: 

Наша семья живёт душа в душу. 

Бабушка Зина встала ни свет ни заря. На скорую руку она ис-

пекла блинчиков. Мама, папа и я в охотку позавтракали и разбежа-

лись в разные стороны по своим делам. Папа, засучив рукава, вска-

пывал грядку в саду. Мама, сидя на скамейке, летала в облаках. Ба-

бушка села в кресло и клевала носом. Я, сломя голову, побежала к 

другу. 

Представленные методы и формы работы, применяемые при 

изучении фразеологических единиц, активно используются в прак-

тике и составляют важный компонент процесса формирования рече-

вых навыков у учащихся. 

При систематическом использовании фразеологизмов на уро-

ках русского языка и литературного чтения, во взаимосвязи с вне-

классной работой, наблюдаются положительные результаты. После 

проведения уроков без применения фразеологического материала и 

с использованием данного материала учащимся была предложена 

анкета для рефлексии и обратной связи. Ответы учащихся представ-

лены в виде диаграммы (см. рис.1). 

Анализ ответов показал, что при использовании на уроках рус-

ского языка фразеологизмов увеличивается мотивация к изучению 

русского языка, речь учащихся становится более выразительной, ха-

рактеризуется более точным и уместным употреблением фразеоло-

гизмов. Также учащиеся отметили, что занятия с использованием 

фразеологического материала значительно интереснее. 
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Рисунок 1. Сравнительный анализ результатов применения  

фразеологизмов на уроках русского языка 

 

Таким образом, приведенные примеры использования фразео-

логизмов на уроках в начальной школе предоставляют широкие воз-

можности для развития и обогащения речи, повышения познава-

тельной активности учащихся. Кроме того, такая работа способ-

ствует формированию языковой культуры, культуры речи и оказы-

вает воспитательное воздействие. 
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Сегодня социум предъявляет современной школе остросоциаль-

ную сверхзадачу: вместо «роботов» нужны те, кто может работать в ре-

жиме многозадачности, творчески решать возникшие проблемы, нести 

ответственности за свои решения. Требуются единицы, способные 

творчески мыслить, обладающие адаптивным мышлением, остро-

умием, чувством нового, возможностью совершать выбор. Поэтому 
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Федеральные государственные образовательные стандарты нацелены 

на то, чтобы не только обеспечить детей определенным арсеналом зна-

ний, но и выработать фундаментальные учебные действия, которые яв-

ляются стимулом формирования способности учащегося к саморазви-

тию и самосовершенствованию [1, с. 19-25]. 

Актуальность исследования – кроме предписаний дать уче-

нику глубокое и прочное знание, сегодняшняя школа ставит прио-

ритеты развития уникальных способностей каждого ученика, воспи-

тания у него таких умений и навыков, при помощи которых он са-

мостоятельно сможет добиться новых знаний. В проблемном обуче-

нии создаётся наиболее благоприятная обстановка для моделирова-

ния таких необходимых современному специалисту качеств лично-

сти, как познавательный интерес, творческая активность и самосто-

ятельность. Эти условия создаются благодаря активной поисковой 

познавательной деятельности обучающихся, решающих важные 

учебные проблемы, благодаря вооружению учащихся способами по-

знавательной деятельности и формированию положительных моти-

вов учения. В связи с этим, технологии проблемного обучения во-

шли в педагогическую практику. 

Цель исследования – синтез знаний по внедрению практик 

применения проблемного обучения в управлении познавательной 

деятельностью обучающихся начальной школы. 

Задачи исследования: 

1) дать оценку состоянию проблемы исследования в образова-

тельной науке и практике; 

2) определить успешные способы применения проблемного 

обучения на занятиях; 

3) подтвердить действенность и результативность применения 

проблемного обучения в начальных классах в практике. 

Методы исследования: изучение психолого-педагогической 

литературы, поисковая работа, в том числе наблюдение, анкетиро-

вание, диагностика поведения учащегося в проблемных ситуациях, 

изучения и анализа процесса обучения. 

Мы провели мониторинг в нашей школе. Путём тестирования 

и анкетирования можно прогнозировать школьную успешность. 

При изучении результатов обследования младшего школьного воз-
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раста выяснилось, что 40 обучающихся имеют низкий уровень раз-

вития познавательного потенциала. Способность ясно размышлять, 

полноценно мыслить логически, ясно высказывать мысли сегодня 

необходима каждому человеку. Наша задача найти такой форсайт 

обучения детей, который бы реально работал и давал плоды. По 

итогу, ученики должны стать активными субъектами, воспринима-

ющими познавательный контент и самостоятельно решающими по-

знавательные задачи. 

После изучения методической литературы мы выделили ис-

следования по проблемному обучению. Изучили методы и приемы 

организации проблемного обучения в младшем школьном звене. 

Имеется три главных алгоритма постановки учебной про-

блемы (по Мельниковой Е.Л. [2, с. 25-28]): подводящая к тем беседа; 

сообщение темы урока с использованием мотивирующих приёмов; 

побуждающая коммуникация. 

1 метод. Предоставить два примера с порядком выполнения по-

следовательности действий и в каждом из примеров указать разный 

результат и спросить у школьников, почему итоговое число разное. 

2 метод. Проблемная ситуация может быть создана такими мо-

тивирующими приемами, как Яркое пятно. Суть приема заключа-

ется в том, чтобы с помощью отрывков из произведений, стихотво-

рений, мифов и так далее. подвести детей к названию темы урока. 

3 метод. На уроке русского языка спросить у школьников, что 

такое язык. Одни ответят, что это орган у человека, другие ответят, 

что это способ общения. Учитель подталкивает детей к теме урока 

«язык как способ общения: язык тела, разговорный язык и т.д.». 

На учебный год проблемное обучение вводилось в образова-

тельный процесс 3 класса (11 учеников). Мы провели исследование 

уровня автономности мышления, уровня заинтересованности учени-

ков в индивидуальной учебной работе и их отношения к учебе. 

Результаты исследования, проведенного до использования 

проблемного обучения, показывают, что детям самостоятельно 

сложно увидеть и понять проблемную ситуацию, им требуется по-

мощь и руководство. 

Анализируя результаты исследования после применения про-

блемного обучения, мы пришли к убеждению, что дети успешно рас-
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познают препятствие в предложенной задаче и практически все де-

лают это самостоятельно. Более половины (52,1%) учеников класса 

нашли решение проблемы самостоятельно, остальные с помощью 

учителя. Наблюдение показало следующие: 6% школьников демон-

стрируют заинтересованность в решении проблемных задач и ситу-

аций выше безразличия, у 5% школьников – заинтересованность и 

безразличие находятся примерно на одном уровне. В ходе наблюде-

ния на этом этапе выявлено, что подавляющая часть обучающихся 

заинтересованы, нежели безразличны к использованию проблем-

ного обучения. 

Анкетирование [3, с. 19]. Анализ анкет второго этапа показал, 

что у детей повысился интерес к учебе, новому материалу, исчезло 

волнение перед прохождением сложных задач, усилилась тяга само-

стоятельного поиска различных вариантов выполнения задач. 

Основываясь на теории нашего исследования, мы применяли 

проблемное обучение в одном 3-м классе на протяжении одного 

года. После этого, по результатам диагностики, было выявлена ди-

намика активности у учащихся в образовательной деятельности, 

возросла единоличность в поиске решений, появился внутренний 

стимул к просвещению, а также улучшилось эмоциональное отно-

шение к учению. Академическая успеваемость к концу года прогрес-

сировала примерно на 10-15%. 

Применение указанной методики помогает учителям реализо-

вать новые стандарты, которые требует от них современное обще-

ство. Проблемное обучение помогает выработать у детей креативное 

мышление, не такое как у всех, не шаблонное. 

По результатам мы видим, что познавательная деятельность у 

испытуемых стала выше, знания глубже и стабильнее. Изменения в 

детях свидетельствуют о том, что проблемное обучение создает по-

ложительную среду, которая будет способствовать общему разви-

тию каждого ребенка. 
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Современный человек, чем бы он ни занимался в жизни, все-

гда является читателем, поэтому должен не только усваивать содер-

жание, но и находить нужную информацию, осмысливать ее и ин-

терпретировать. Каждый учитель мечтает, чтобы все его ученики 

приходили на урок подготовленными: полностью прочитали то или 

иное произведение или параграф. И не просто прочитали, поняли 

смысл прочитанного. 

А какой результат может быть у чтения? Понимание смысла 

прочитанного. Но не только это. Понимание невозможно без дру-
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гого результата чтения. Что же является вторым результатом чте-

ния? Восприятие прочитанного текста! Восприятие – это включение 

человека в чтение. 

Проблема, над которой работают сейчас многие педагоги – это 

потеря детьми интереса к чтению. Основными причинами этого счи-

таются: 

- отсутствие у учащихся домашней библиотеки; 

- утеряны традиции совместных семейных чтений; 

- много времени ребенок тратит на компьютерные игры; 

- слабо развиты интеллект, эмоциональная отзывчивость, эс-

тетические потребности и способности. 

Актуальность данной проблемы – это не читают не только 

дети, но и взрослые. Необходимо объединение всех сил (семьи и 

школы), чтобы воспитывать у детей любовь к чтению. Давно из-

вестно: когда человек перестал читать, он перестал думать. 

Сегодня, отвечая установкам ФГОС, необходимо приобщать к 

чтению детей с целью развития у них универсальных учебных дей-

ствий. И задача учителя – научить ребёнка читать, пользоваться кни-

гой как источником знаний и информации, приобщить учащихся к 

миру книг, воспитывать в ребенке читателя. 

Только чтение способно привить ребёнку навык самостоя-

тельного мышления, расширить словарный запас и сформировать 

способность к собственным умозаключениям, на каждом этапе 

урока ребёнок должен включаться в чтение. 

А что значит «включиться в чтение»? 

Читаем – и представляем картины, героев. 

Читаем – и ставим себя на место героев. 

Читаем – и переживаем. 

Читаем – участвуем в действии. 

Читаем – задумываемся над содержанием. 

Читаем – предполагаем конец истории. 

Читаем – и реагируем на прочитанное: смеемся, грустим. 

Читаем – удивляемся, радуемся, то есть испытываем эмоции. 

Одной из эффективных современных технологий, хорошо изу-

ченной и применяемой на каждом уроке чтения, является модель по-

зиционного обучения. 
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Из этой технологии удачно приживаются на уроках, в зависи-

мости от целей и содержания урока, следующие позиции. 

«Понятие» – указать, выписать базовые понятия, входящие в 

тему, и дать им определения. 

«Схема» – представить схему, показывающую смысловые 

связи между единицами изучаемого материала, и сделать к ним по-

яснения. 

«Вопрос» – сформулировать вопросы по содержанию учеб-

ного материала. 

«Рефлексия» – определить трудности, которые могут возник-

нуть у ученика при использовании материала. 

«Эксперт» – сформулировать позитивные и негативные мо-

менты в деятельности каждой группы. 

«Символ» – выразить идею текста с помощью визуального об-

раза, представить символ текста. 

«Поэзия» – донести содержание текста в стихотворной форме 

«Театр» – донести содержание средствами театра (миниатюра, 

сценка). 

Важнейшая особенность обучения: процесс научения проис-

ходит в групповой совместной деятельности. Каждая имеет свое 

название и соответствует одной из обобщенных позиций. Группы не 

повторяют выступления друг друга, что является следствием разли-

чия занимаемых позиций. Каждая группа отражает одну из позиций, 

в контексте которой проводится анализ изучаемой темы. 

В группе с детьми осуществляется две основные функции, не-

обходимые для успешной деятельности: решение поставленных за-

дач (учебных, поведенческих и прочих); оказание поддержки чле-

нам группы в ходе совместной работы. 

В технологии позиционного обучения можно выделить следу-

ющие группы задач: 

- познавательные – осознание содержания текста; 

- коммуникативные – формирование умений работы в данной 

группе, выстраивать взаимодействие за ее пределами с другими по-

зициями; 

- социальные – формирование гражданских качеств, необхо-

димых для адекватной социализации индивида в сообществе. 
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В результате использования данной технологии за последние 8 

лет достигнуты следующие результаты (на примере одного выпуска): 

1) формирования умения извлекать информацию из схем, ил-

люстраций, текстов – 80% учащихся класса; 

2) формирование умения представлять информацию в виде 

схемы, умения графически оформить текстовый материал – 78% 

учащихся класса; 

3) формирования умения выявлять сущность, особенности 

объектов – 95% учащихся класса. 

4) формирование умения на основе анализа объектов делать 

выводы – 80% учащихся класса. 

5) формирование умения обобщать и классифицировать по 

признакам – 75% учащихся класса. 

6) формирование умения ориентироваться на развороте учеб-

ника – 100% учащихся класса. 

7) формирование умения находить ответы на вопросы в иллю-

страции – 100% учащихся класса. 

8) овладение учениками навыками эффективной работы с тек-

стом – 85% учащихся класса. 

Эта технология применима на уроках любого цикла и на лю-

бой ступени обучения, развивает умение прогнозировать результаты 

чтения, способствует пониманию текста на уровне смысла. Уроки с 

использованием технологии позиционного обучения становятся за-

поминающимися, интересными и для учеников, и для учителя, по-

скольку ученики создают актуальную творческую разработку, а учи-

тель организует эффективное усвоение учебного материала. Но для 

учителя требуется больше времени на подготовку. 

Таким образом, можно рассматривать технологию позицион-

ного обучения, в том числе и на уроках в начальной школе, как фак-

тор повышения качества знаний. 
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Освоение навыков шитья представляет собой сложный про-

цесс, тем более для современных детей, которые редко видят живые 

примеры рукоделия. Причины разные. В наши дни бабушки и мамы, 

занятые работой и домашними обязанностями, не всегда могут по-

святить время этому занятию с детьми. Современный рынок предла-

гает множество вариантов одежды и декоративных элементов на лю-

бой вкус, что снижает потребность в создании изделий собствен-

ными руками. Сегодня встретить человека с пяльцами – редкость. 

Однако социализация включает взаимодействие с окружающей сре-

дой, а умение работать руками остаётся важным компонентом твор-

ческой самореализации и социализации школьников [1, с. 12]. 
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Шитьё развивает не только мелкую моторику, но и креатив-

ные способности ребёнка, даёт практический навык, который может 

пригодиться в повседневной жизни. Однако процесс обучения дол-

жен быть построен так, чтобы минимизировать риск получения 

травм и не вызывать у детей негативных ассоциаций. Навыки шитья 

могут стать основой для будущих профессиональных интересов, при 

этом способствуя социализации и формированию активной жизнен-

ной позиции [3, с. 62]. 

Задача заключалась в разработке безопасного способа обучения 

шитью детей младшего школьного возраста. Вдохновением стала идея 

использовать безопасные «иглы» в виде одноразовых чайных ложек-

весло, которые имеют достаточный размер и не способны поранить ре-

бёнка. Таким образом, появилась возможность безопасно учить детей 

простым швам и вышивке, не подвергая их риску. 

Подготовка к занятиям 

Для работы требуются безопасные «иглы» (одноразовые чай-

ные ложки-весло), плотные яркие нитки и картонные трафареты. 

Ученики приносят толстые цветные нитки, которыми потом обме-

ниваются, создавая уникальные комбинации. Взрослым необходимо 

заранее подготовить трафареты. Первоклассникам трафареты изго-

тавливаются учителем, а более старшие дети могут создавать их са-

мостоятельно. 

Процесс создания трафарета и основы для вышивки 

На обратной стороне картонного листа прорисовывается кон-

тур будущей вышивки. С помощью дырокола создаются отверстия 

по краям, расстояние между которыми должно быть равномерным. 

Для внутреннего контура отверстия выполняются с использованием 

трубочки и молоточка, как при работе с кожаными изделиями, что 

также позволяет детям освоить работу с простыми инструментами. 

Лёгкий молоточек обеспечивает необходимую точность, и многие 

дети с интересом участвуют в этом процессе, особенно мальчики. 

Картон – оптимальный материал для первых шагов в шитье: 

он не деформируется, позволяет легко изменять неудачные стежки 

и не требует сложной подготовки. Возможность переделывать свои 

работы позволяет детям уверенно осваивать процесс, не боясь допу-

стить ошибку, что особенно важно на начальном этапе. Швы легко 

распустить, двигаясь в обратном направлении. 
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Подготовка к шитью и основы безопасной техники 

Для каждого ребёнка отмеряется нить по длине руки, складыва-

ется вдвое и завязывается узелок. Такая длина удобна для работы и не 

даёт нити запутаться. В начале обучения основное внимание уделяется 

узелкам – освоение этого навыка требует тренировки и повторения. 

Обучение начинается с демонстрации простых шагов: создание двух 

витков на пальце, прижимание нитки большим пальцем и затягивание 

узла. Постепенно дети учатся делать это самостоятельно. Тренировоч-

ный процесс следует построить таким образом, чтобы переходить от 

более крупных процессов, к более мелким. [2, с. 125] 

Основы выполнения стежков 

Второй этап – освоение техники стежков по картону. Нитка с 

узелком продевается через отверстия, образуя петлю на обратной 

стороне, которая закрепляет нить на картоне. Этот метод помогает 

ребёнку закреплять основные приёмы, не отвлекаясь на сложные ма-

териалы. Если нить заканчивается, дети обучаются простому спо-

собу её закрепления: конец нити аккуратно связывается на узелок 

рядом со стежком, позволяя продолжить работу. 

Итоги и возможности для творчества 

Эта простая и безопасная техника помогает детям освоить основ-

ные навыки шитья, развить моторику, воображение и креативность. 

Итоговые изделия могут быть использованы в качестве закладок, от-

крыток или декоративных элементов (приложение 1). Занятия способ-

ствуют созданию условий для творческой самореализации, а также по-

могают детям взаимодействовать и учиться работать в коллективе. 
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Развитие устойчивого познавательного интереса, индивиду-

альных творческих способностей ребенка – одна из задач современ-

ного образования. Пути решения этой задачи разнообразны. Один из 

них – это применение игровых технологий. А.С. Макаренко считал, 

что «игра имеет важное значение в жизни ребёнка, имеет то же зна-

чение, какое у взрослого имеют деятельность, работа, служба. Каков 

ребёнок в игре, таков во многом он будет в работе, когда вырастет. 

Поэтому воспитание будущего деятеля происходит прежде всего в 

игре» [1]. 

                                                           
© Попова А.Ю., 2024 



Начальное общее образование 

129 

Игровые технологии играют ключевую роль в обучении рус-

скому языку в начальных классах. Введение игровых элементов в 

учебный процесс не только способствует возникновению у детей ин-

тереса к этому сложному предмету, но и помогает им взглянуть на 

уроки с новой стороны. Это, в свою очередь, делает обучение более 

увлекательным и эффективным. Дети, вовлеченные в игровую дея-

тельность, легче усваивают материал, так как игра создает непри-

нужденную атмосферу. Кроме того, игровые упражнения на уроках 

русского языка способствуют не только развитию теоретических 

знаний, но и формированию практических навыков. Они помогают 

детям закреплять изученное. Например, ролевые игры могут быть 

использованы для практики диалогов, что позволяет ученикам при-

менять новые слова и фразы в живом общении. 

Обучение русскому языку в начальной школе, начиная с пер-

вого класса, должно в значительной степени основываться на дидак-

тических играх, которые имеют четко обозначенные учебные цели и 

ожидаемые результаты. Дидактическая игра позволяет не только 

развивать языковые навыки, но и формировать у детей такие важные 

качества, как умение работать в команде, слушать других и выра-

жать свои мысли. 

Систематическое использование дидактических игр на уроках 

русского языка может привести к множеству положительных ре-

зультатов. Во-первых, дети становятся более уверенными в своих 

знаниях и навыках. Они не боятся ошибаться, так как понимают, что 

игра – это возможность учиться и развиваться. Во-вторых, игровые 

технологии способствуют развитию креативного мышления и вооб-

ражения. Дети учатся мыслить нестандартно, находить оригиналь-

ные решения в игровых ситуациях. Также хочу отметить, что ис-

пользование игровых технологий в обучении может значительно по-

высить мотивацию учащихся. Когда уроки проходят в форме игры, 

дети с большим энтузиазмом подходят к выполнению заданий и 

стремятся к успеху. Это создает здоровую конкурентную атмо-

сферу, где каждый ребенок хочет проявить себя. 

Игры следует использовать системно на различных этапах за-

нятий. Например, в начале урока можно применять разминку в виде 

языковых игр, чтобы разогреть интерес учащихся и настроить их на 

продуктивную работу. В процессе изучения новых тем игры могут 
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служить инструментом для закрепления знаний, а в конце занятия – 

для проверки усвоенного материала в форме веселого соревнования. 

Это позволяет не только сделать обучение более динамичным, но и 

способствует лучшему запоминанию информации. 

Для оценки правильности направления своей работы по фор-

мированию познавательного интереса учащихся, провела оценку из-

менения уровня и характера интереса в динамике, отслеживая изме-

нения поэтапно (табл. 1). 

 
Таблица 1. Результаты мониторинга в 2022/23 и 2023/24 уч. г. 

 

№ 

п/п 
Имя 

Уровень познавательного интереса учащихся к русскому языку 

1 класс 2 класс 

2022/23 уч. год 2023/24 уч. год 

1. Артем С В 

2. Елена В В 

3. Рустам Н С 

 % в сред-

нем по 

классу 

В-33,3% 

С-33,3% 

Н-33,3% 

В-66,67% 

С-33,3% 

Н-0 % 

(уровень интереса: В – высокий, С – средний, Н – низкий) 

 

Мониторинг эффективности использования дидактических 

игр на уроках русского языка показал устойчивую положительную 

динамику в развитии познавательного интереса школьников. Ре-

зультаты наблюдений однозначно указывают на то, что игровой под-

ход существенно превосходит традиционные методы обучения по 

ряду показателей. Заметно повышается не только мотивация к изу-

чению предмета, но и качество усвоения материала. Дети с большей 

охотой участвуют в учебном процессе, демонстрируя активность и 

инициативу, что особенно важно для формирования устойчивого 

интереса к русскому языку, часто воспринимаемому как сложный и 

скучный предмет. 

Эффективность игрового метода обусловлена несколькими 

факторами. Во-первых, игры, особенно хорошо подобранные с учё-

том возрастных особенностей и уровня подготовки учащихся, пре-

вращают учебный процесс в увлекательное приключение, снижая 

уровень стресса и тревожности. Во-вторых, игровые элементы, си-
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стема поощрений и достижений, стимулируют активность уча-

щихся. Вместо пассивного восприятия информации, ученики стано-

вятся активными участниками процесса обучения, самостоятельно 

добывая знания и применяя их на практике. Более того, использова-

ние дидактических игр позволяет дифференцировать обучение, учи-

тывая индивидуальные особенности каждого ребенка. Одни дети 

лучше справляются с заданиями, требующими быстрой реакции и 

командной работы, другие предпочитают индивидуальные задания, 

ориентированные на глубокое понимание материала. Игровой под-

ход позволяет модулировать задания, создавая оптимальные усло-

вия для успешного обучения каждого ученика. 

В заключение следует подчеркнуть, что игровой метод в обу-

чении русскому языку – это не просто развлечение, а эффективный 

инструмент, способствующий развитию познавательного интереса, 

активизации учебной деятельности и повышению качества освоения 

предмета. Его регулярное и грамотное применение позволяет до-

биться значительных успехов в обучении русскому языку, делая его 

интересным и доступным для каждого ученика. Недаром педагог В. 

Сухомлинский писал, что «игра – это огромное светлое окно, через 

которое в духовный мир ребенка вливается живительный поток 

представлений, понятий об окружающем мире. Игра-это искра, за-

жигающая огонек пытливости и любознательности» [2]. 
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Устойчивость общества к чрезвычайным ситуациям повыша-

ется через адекватное понимание причин и последствий таких собы-

тий. Эффективное преодоление последствий чрезвычайных ситуа-

ций часто зависит от способности населения принимать корректные 

и своевременные меры. В связи с этим, значительную роль играет 

компетентность людей в вопросах безопасности, что предполагает 

внедрение образовательных программ, направленных на обучение 

действиям в подобных ситуациях, начиная со школы. Индивидуаль-

ная защита в значительной мере определяется способностью каж-

дого человека к эффективной оценке и реакции на угрозы, а также к 

распознаванию и использованию наиболее безопасных стратегий 

выхода из сложившегося положения. 

Согласно Федеральному закону «О защите населения и терри-

тории от чрезвычайной ситуации природного и техногенного харак-

тера» в России действует единая государственная система предупре-

ждения и ликвидации чрезвычайных ситуаций (далее РСЧС) [6]. 

Центральные исполнительные органы на всех уровнях стре-

мятся к совместному осуществлению мер по предотвращению и 

устранению чрезвычайных ситуаций (ЧС), причем в качестве допол-

нительного ресурса предполагается использование сил гражданской 

обороны. Это действие является первоочередной задачей РСЧС. 

Фундаментальные знания о правилах поведения при ЧС 

должны быть заложены в учебных заведениях. Преподаватели ста-

вят себе цель обучить школьников оперативно и компетентно реаги-

ровать на подобные ситуации. В связи с этим, предмет, известный 

как ОБЗР, играет ключевую роль в школьной программе, способ-

ствуя формированию культуры безопасного поведения в чрезвычай-

ных ситуациях. 
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Представление о верном и правильном действии в опасных 

чрезвычайных ситуациях начинают формировать у обучающих еще 

в школе, входе изучения предмета «Основы безопасности и защиты 

Родины». Для этого необходимо использовать эффективные методы 

при изучении раздела «Единая государственная система предупре-

ждения и ликвидации чрезвычайных ситуаций». 

В педагогической практике мы сталкиваемся с проблемой ме-

тодического обеспечения процесса, а также с нехваткой практиче-

ских обучающих мероприятий [4]. 

Предмет «Основы безопасности и защиты Родины» должна 

стимулировать комплексное развитие личностных качеств: физиче-

ской крепости, интеллектуальной оснащенности, эмоциональной 

стабильности, а также социально-культурной адаптации. Это вклю-

чает в себя культивирование осознания персональных и коллектив-

ных аспектов культурного наследия и культивирование осведомлён-

ности о роли и значимости данного направления. Научное осмысле-

ние вклада государства и законодательной системы в обеспечение 

общественного благополучия предполагает углубленное понимание 

действующих норм и мер. Курс направлен на развитие навыков ана-

лиза и корреляции приобретенных знаний и жизненного опыта, а 

также на формирование ответственного и здорового образа жизни у 

учащихся [5]. 

Учащиеся должны прийти к знанию через собственные иссле-

дования; задача преподавателя – структурировать и руководить 

этими исследованиями, стимулировать когнитивную активность 

учащихся. В этом процессе роль образователя трансформируется в 

регулятора учебного поиска. 

В рамках программы предмета ОБЗР осуществляется деталь-

ное ознакомление учащихся с принципами функционирования и 

структурой Единой государственной системы предупреждения и 

ликвидации чрезвычайных ситуаций. Подчеркивается постоянная 

активность органов управления РСЧС и их роль в обеспечении без-

опасности граждан. Углубленное понимание целей и задач системы, 

предназначенной для эффективного реагирования на чрезвычайные 

обстоятельства, ставится во главу образовательного процесса в дан-

ной сфере [1]. 

Задачами раздела являются: 
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1. Ученик узнает об истории создания Единой государствен-

ной системы предупреждения и ликвидации чрезвычайных ситуа-

ций, её структуре и задачах; 

2. Развивать и совершенствовать навыки индивидуально – 

групповой работы, развивать коммуникативные навыки, умение ра-

боты с текстом, умение систематизировать, анализировать, делать 

выводы; 

3. Воспитание чувства ответственности и товарищества. 

Главными, более результативными практическими методами 

обучения раздела «Единая государственная система предупрежде-

ния и ликвидации чрезвычайных ситуаций» являются: 

В контексте методов активизации обучающих актуальным явля-

ется использование подходов, таких как метод выполнения упражне-

ний, включая различные тренировки и прочие виды занятий. 

Эффективность усвоения материала также достигается через 

метод письменной активности, в ходе которой учащиеся занимаются 

созданием конспектов, различных текстовых материалов и подго-

товкой обзоров литературы. 

Однако не менее значимым остаётся метод графического пред-

ставления информации, который предусматривает обработку данных с 

помощью создания информативных схем, таблиц и графиков. 

Метод наблюдения в образовательном процессе не ограничи-

вается лишь непосредственным наблюдением за объектом, но вклю-

чает и фиксацию наблюдаемых данных посредством записей, рисун-

ков и аудиовизуальных материалов. 

В рамках метода практических и лабораторных занятий осу-

ществляется прямая работа с экспериментами и последующий ана-

лиз полученных данных. 

Метод проектов предусматривает разработку инновационных 

проектных решений, что влечёт за собой моделирование различных си-

туаций и поиск оптимальных стратегий в решении новых задач [2]. 

Таким образом, изучение раздела «Единая государственная 

система предупреждения и ликвидации чрезвычайных ситуаций» 

предполагает системное использование активных методов обуче-

ния. Благодаря применению данных методов, учитель может не 
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только смоделировать какую-либо проблемную (чрезвычайную) си-

туацию, но и совместно с учениками проанализировать ее и разра-

ботать определенный алгоритм решения. 

Проанализируем опыт использования различных активных 

методов по предмету ОБЗР при изучении раздела «Единая государ-

ственная система предупреждения и ликвидации чрезвычайных си-

туаций» в МБОУ СОШ №103, г. Воронеж. 

Применяя Баскет-метод, при изучении темы «Нормативно-

правовой базы и организационных аспектов защиты общественно-

сти от чрезвычайных происшествий природного и технического 

происхождения», трансформируется в процесс, охватывающий ана-

лиз и адаптацию значительного количества информации для эффек-

тивного помещения ее в рамки практического применения. 

Суть данного метода заключается в том, что нужно выбрать 

несколько учеников, которые должны будут проанализировать все 

документы, связанные с защитой населения от ЧС природного и тех-

ногенного характера и в определенной последовательности расска-

зать им о нормативно-правовых актах. 

Исследование культуры безопасности жизнедеятельности мо-

жет интегрировать проблемный метод, который полагает акцент на 

понимании важности защиты индивида и осознании критериев без-

опасного поведения в условиях чрезвычайных ситуаций (ЧС). Этот 

подход поддерживает разработку современных стратегий в области 

личной безопасности, основываясь на значимости осведомленности 

каждого о последствиях своих действий при ЧС. 

Например, проблемная ситуация: «Вы находитесь на улице и 

слышите звук приближающегося Беспилотного летательного аппа-

рата (БПЛА). Ваши действия?». 

При изучении темы «Чрезвычайные ситуации природного и 

техногенного характера» используется игровой метод. Например, 

«Ролевая игра»: учеников делят на группы, каждая из них готовит 

экспертное мнение по заданной теме (землетрясение, ураган, навод-

нение и т.д.). 

Изучение темы «Природные пожары и чрезвычайные ситуа-

ции биолого-социального происхождения» предполагает использо-

вание метода проекта. Учащиеся делятся на группы и создают про-

ект по выбранной инфекции. В проекте отображены следующие 
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пункты: историческая справка, пути передачи инфекции, период 

развития и течения болезни, противоэпидемические мероприятия и 

меры профилактики. 

Таким образом, вопрос стимулирования интеллектуального 

поиска учеников в контексте курса ОБЗР подразумевает использо-

вание специализированных комбинаций подходов и стратегий, 

включая задания и вопросы для улучшения процесса усвоения новой 

информации. Эффективная структура этапа «открытия», может 

быть как традиционной, так и инновационной, способствует не 

только развитию способностей учеников, но и стимулирует их по-

знавательные способности. Повышение активности учеников в ис-

следовательской деятельности осуществимо на разнообразных эта-

пах образовательного процесса, включая разные типы уроков, с при-

менением специальных методов и техник. 
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Одна из важнейших целей современного образования заклю-

чается в создании условий комфортного, эффективного обучения. 

Достижению этих целей может помочь развитое наглядно-образное 

мышление [5]. Визуализация не является новшеством в образова-

нии, но появились новые возможности в использовании приема. 

В образовательном процессе приемы визуализации помогают 

достичь высоких результатов в освоении материала, повысить успе-

ваемость. Возможность представить материал не в абстрактной 

форме, а «потрогать» глазами помогает сохранить мотивацию и во-

влеченность обучающихся [6]. 

Мнение специалистов в психологии таково: 90% информации 

наш мозг получает через зрение [4]. Процесс визуализации заключа-

ется в возможности представить теоретические данные в материали-

зованной форме. Задача учителя сделать наглядный материал каче-

ственным. Применение визуализации способно положительно вли-

ять на процесс обучения. 

Приемы визуализации непосредственно связаны с развитием 

критического мышления через чтения и письмо [1]. 

На уроках русского языка и литературы учащиеся получают 

много информации теоретической и абстрактной. Такой материал 

плохо усваивается. Например, корни с чередованием проходят в 5 

классе, в 6 классе повторение этих корней и добавление новых, в 7 

классе также выделен час на повторение. 80% школьников путают 

правописание корней (меняют правило правописания гор-гар, зор-

зар, зависящих от ударения, с корнями, правописание которых зави-

сит от суффикса а после корня). То есть полученные знания о пра-

вописании корней с чередованием так и не закрепились, потому что 

не было достаточной визуализации. 

Формы визуализации различны, многие из них стали частью 

традиционного урока [2]; 

- презентация поможет познакомиться с биографией писателя; 

- таблицы, диаграммы, схемы повышают наглядность учеб-

ного материала. 

На своих уроках активно развиваю у детей критическое мыш-

ление, помогают в этом новые формы визуализации учебного мате-

риала. Свобода образовательного пространства помогает развивать 

творческие способности как учителя, так и учеников. 
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Прием, который помог моим ученикам запомнить правописа-

ние корней – ассоциация. Темой урока было «Правописание н, нн в 

прилагательных». Практика показала, что учащиеся путаются в раз-

граничении н корневого от н суффиксального. 

Туман – туманный (ученики пишут туманый, ошибочно выде-

ляя суффикс ан). Забывают проверить стык морфем. 

На урок был принесён лимон и лимонная конфета. Школьники 

дали позитивный эмоциональный отклик на такой пример. В даль-

нейшем ошибок в разграничении н корневой от н в суффиксе больше 

не было. В справочнике разрешаю детям делать зарисовки. Вызов 

ассоциаций положительно влияет на память. 

Изучать разделы фразеологии и лексикологии помогает искус-

ственный интеллект (ИИ). С его помощью можно сгенерировать по 

тексту фразеологизм, создать видео. Затем по картинкам дети пыта-

ются понять, значение, заложенное в нее. Изображения на рисунках 1 

и 2 демонстрируют, как можно проявить творчество в изучении фра-

зеологии. Этот прием расширяет словарный запас. ИИ помогает раз-

нообразить визуальный ряд на уроке литературы. По описанию дети 

с помощью программы ИИ смогли создать героя поэма Гомера «Или-

ада» Ахилла. Использование метода актуально, так как античная ли-

тература мало интересует детей, они не понимают ее значимость в ми-

ровом искусстве слова. Учащимся понравилось, что у всех это был 

разный герой, хотя исходные данные были похожи у всех. 

 

 
 

Рисунок 1. ИИ представляет фразео-

логизм «вставлять палки в колеса» 

Рисунок 2. ИИ представляет фразеоло-

гизм «терпенье и труд всё перетрут» 
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На уроках литературы ИИ также помогает визуализировать 

названия произведений, портреты героев. На рисунках 3 и 4 пред-

ставлены креативные обложки, созданные ИИ. Дети могут проявить 

творчество с данным средством визуализации и доработать его. 

 

  
Рисунок 3. ИИ создал обложку басни 

И. А. Крылова «Ворона и Лисица» 

Рисунок 4. ИИ создал обложку коме-

дии А. С. Грибоедова «Горе от ума» 

 

При изучении объемного материала предлагаю ученикам со-

ставлять интеллектуальные карты. На рисунках 5 и 6 видно, что дан-

ный прем визуализации помог всем детям быть вовлеченными в про-

цесс усвоения нового материала. Причем каждый делал это так, как 

мог. Это метод визуализации данных, инструмент, который помо-

гает структурировать информацию и находить взаимосвязи между 

её частями [3]. Прием помогает учиться анализировать и классифи-

цировать информацию, развивает критическое мышление. Для со-

здания интеллектуальных карт нужно уметь обрабатывать большой 

пласт информации. 
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Рисунок 5. Интеллектуальная карта к 

уроку «Правописание безударных 

гласных в корне слова» 

Рисунок 6. Интеллектуальная карта к 

уроку «Устное народное творчество» 

 

Создание свободных кластеров показало, что дети учатся ана-

лизировать и систематизировать информацию. Пример на рисунке 7 

доказывает, что визуализировать можно объёмный материал, при 

этом необязательно писать много теории в справочник. По кластеру 

ученики могут сформулировать правило, пошагово разбираться с 

выбором орфограммы, вырабатывать алгоритмы [1]. 

Например, сложность вызывает тема «Правописание личных 

окончаний глаголов». Теория плохо осознается детьми, происходит 

путаница безударных и ударных окончания, соответственно много 

ошибок. На сложность этой темы указывает и анализ ОГЭ, ЕГЭ по 

русскому языку. С этим заданием справились 40% учеников. На 

уроке мы записываем теорию не классическим способом, а делам 

кластер, так тема становится запоминаемой. 
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Рисунок 7. Пример кластера к уроку-повторению «Члены предложения» 

 

Разобраться со смыслом изучаемых понятий на уроке рус-

ского языка и литературы помогает облако слов. Так на рисунке 9 

представлен пример работы по систематизации имеющихся знаний 

по теме «Сказки». В ходе работы ученики проявляют творчество, 

учатся отбирать и систематизировать информацию. 

 

 
Рисунок 8. Пример облака слов к теме «Сказки» 

 

Подлежащее

Ищем слово, отвечающее на вопрос Кто? Что? и 
стоящее  в И.п.

Дополнение

Зададим вопрос любого 
косвенного падежа

Определение

Заданим вопрос 
Какой?Чей?

Обстоятельство

Зададим вопросы  Где? Куда? 
Зачем? Почему?  и т.д.

Сказуемое

От подлежащего задаем вопрос 
Что  делает? Что  говорится о 

подлежащем?
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Таким образом, можно сделать вывод: используя различные 

формы визуализации (представление теории в форме кластеров, со-

здание положительной ассоциации, составление таблиц и наглядных 

схем – алгоритмов, создание картинок по фразеологизмам, обложек 

книг и произведений с помощью ИИ, составление интеллектуаль-

ных карт и др.), учитель может решать серьезные задачи по обуче-

нию и развитию школьников 

- создавать возможность самовыражения на уроках русского 

языка и литературы 

- проявлять творчество на уроках 

- развивать коммуникативные способности 

- учится анализировать, систематизировать и отбирать инфор-

мацию 

- применять полученные знания на практике 

- развивать критическое мышление 

-достигать стабильных положительных результатов 

Результативность данных приемов подтверждает стабильная 

динамика обучения. На рисунке 9 приведены сведения работы со 

сложной темой в 6 классе «Правописание личных окончаний глаго-

лов».  

 

 
 

Рисунок 9. Диаграмма «Усвоение материала с применением визуализации и без» 

Усвоили Требовалось повторение Требовался повторный 

разбор материала

Без визуализации С визуализацией
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Данные показывают, что приемы составления алгоритмов и 

схем выбора буквы в личных окончаниях глаголов работают. На 

начало учебного года из 18 человек в 6 классе написали входной 

диктант на неудовлетворительно – 6 человек. На уроках «Повторе-

ние» было визуализировано правило, дети сами могли составлять ал-

горитм. В конце первого полугодия за диктант была 1 неудовлетво-

рительная отметка, «удовлетворительно» получили 6 человек, «хо-

рошо» получили 7 человек, «отлично» – 4 человека. 100% учащихся 

из 18 -18 детей справились с ВПР по русскому языку на положитель-

ную отметку, 3 человека получили «удовлетворительно, 10 полу-

чили «хорошо», 5 получили «отлично». Данные позволяют сделать 

вывод о необходимости использования различных средств и мето-

дов визуализации. 
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На современном этапе развития общества перед системой об-

разования ставится высокий уровень требований по формированию 
у школьников различных компетенций, необходимых для их успеш-
ной социализации. Одной из главных целей процесса обучения яв-
ляется формирование и воспитание всесторонне развитой и соци-
ально-адаптивной личности. В условиях мобильного «информаци-
онного общества» одно из первых мест занимает проблема развития 
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у обучающихся умений работать с различной информацией, навы-
ков ее аналитической обработки, способности принимать решения в 
нестандартных ситуациях [2, с. 84] 

Метапредметные представления, наряду с личностными и 
предметными, внесены в перечень основных результатов обучения, 
которые, согласно новым стандартам, должны освоить выпускники 
образовательных учреждений всех уровней. В дидактике чаще всего 
понятие «метапредметность» употребляется в значении «надпред-
метности», т.е. объема знаний, который формируется и используется 
не в процессе преподавания какого-то определенного учебного 
предмета, а в ходе всего периода обучения [3, с. 135] 

В ФГОСах 4-го поколения, которые начали внедряться с 2023 
года, метапредметные представления связаны с универсальными 
учебными действиями, которые превращают любые виды деятель-
ности в осознанный и эффективный процесс. Изменения, происхо-
дящие в стране и мире, требуют переноса акцента образования с 
усвоения знаний на развитие ключевых компетенций, то есть спо-
собности решать комплексные жизненно-ориентированные про-
блемы. Задача современной педагогики – соединить в восприятии 
обучающихся знания по отдельным дисциплинам в широкую це-
лостную картину мира, дать молодому поколению единое представ-
ление о природе, обществе и месте в нем самого человека. Из всего 
вышеперечисленного следует, что решение подобных задач выпол-
нимо при условии использования системно-деятельностного под-
хода в образовательном процессе и воспитательной работе. 

Например, на уроках немецкого языка в средней школе меж-
предметная интеграция, способствующая формированию метапред-
метных представлений, наиболее актуальна при изучении тем раздела 
«Страна изучаемого языка». На этапе изучения нового материала учи-
тель может использовать так называемую мультимедийную виртуаль-
ную экскурсию. Она собой программно-информационный продукт в 
виде гипертекста, предназначенный для интегрированного представ-
ления материалов экскурсии. В общем виде в таком программном 
продукте, гипертекст состоит из информационных фрагментов, свя-
занных между собой направленными переходами – ссылками. 

Пользователь движется по этим переходам от фрагмента к фраг-
менту точно так же, как во время реальной экскурсии переходит от объ-
екта к объекту и узнает о них нечто новое. Преимуществами виртуаль-
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ных экскурсий являются доступность, возможность повторного про-
смотра, наглядность, наличие интерактивных заданий. Виртуальная 
экскурсия позволяет получить визуальные сведения о местах недоступ-
ных для реального посещения, сэкономить время и средства. 

В старших классах школы создание виртуальной экскурсии 
может стать одним видов проектной деятельности, которая является 
общеобязательной в условиях внедрения в системе среднего общего 
образования ФГОС 4-го поколения. Виртуальная экскурсия по своей 
направленности относится к информационно-просветительскому 
проекту, главной задачей которого является углубление знаний по 
предмету, расширение кругозора, повышение навыков обработки и 
систематизации грамотной информации. 

Например, одним из самых подобных проектов может стать 
виртуальная экскурсия по крупнейшим городам Германии: Берлину, 
Мюнхену, Дрездену, Гамбургу. При этом учащиеся в максимально 
наглядной форме знакомятся с их достопримечательностями, изу-
чают особенности архитектуры населенных пунктов, узнают новые, 
интересные факты из истории городов. В такой экскурсии также це-
лесообразно применять межпредметные связи с географией и лите-
ратурой, рассказывая о природно-климатических условиях, в кото-
рых функционирует немецкий город-объект экскурсии, об извест-
ных людях, которые в нем родились и жили (писатели, ученые, об-
щественные деятели и др.). 

Начальной подготовкой к реализации подобных, достаточно 
сложных с технической точки зрения, проектов в средних классах 
школы может стать создание учениками интерактивных карт Герма-
нии на одном из слайдов в мультимедийной презентации. Использо-
вание виртуальных экскурсий повышает мотивацию к познанию, 
формирует активную личностную позицию. Виртуальные экскурсии 
– один из самых эффективных и убедительных способов представ-
ления информации, прекрасная возможность познания мира, окру-
жающего для учащихся, в том числе и с ограниченными возможно-
стями здоровья. 

Во внеурочной деятельности наиболее эффективной формой 
укрепления межпредметных связей является организация и проведе-
ния квестов. Подобный формат мероприятий решает важнейшие об-
разовательные и воспитательные задачи: 

– актуализация знаний учащихся об истории и культуре 
страны изучаемого языка; 
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– развитие творческих, интеллектуальных, коммуникативных 
и физических способностей учащихся с помощью разных видов де-
ятельности; 

– сплочение коллектива, дальнейшее формирование навыков 
умения работать в команде, но в то же время позволяет наиболее ак-
тивных учеников, сформировать у них лидерские качества, развитие 
умений сглаживать конфликтные ситуации. 

В пространстве школы любой учебный квест может быть осу-
ществлен и как воспитательный проект, ведь к его реализации при-
влекаются, как правило, ученики разных классов и параллелей. Ко-
манды-участницы могут состоять из разновозрастных игроков, то 
есть старшие ребята выполняют роль своеобразных наставников для 
более младших. В прошлом учебном году для учащихся 6-8 классов 
нашей школы был проведен масштабный квест «Путешествие в 
страну Германию» (количество участников – 35 человек). На началь-
ном этапе было разработано Положение о данном мероприятии, в 
нем прописывались цели, задачи и регламент его проведения, основ-
ные требования к участникам и критерии подведения итогов. 

В подготовке и организации квеста участвовали учителя 
немецкого языка, литературы, истории, географии и физкультуры. В 
разработке вопросов и заданий для каждой станции им помогали 
ученики 10 – 11 классов, имеющие наилучшие знания по данным 
учебным предметам. Во время проведения мероприятия они же вы-
ступили в роли экспертов под контролем учителей-наставников. Все 
задания для участников в игровой или творческой форме позволяли 
актуализировать их знания о стране изучаемого языка, повысить по-
знавательную активность учащихся. То есть, проходя квест, каждый 
из участников мог воспользоваться багажом уже имеющихся зна-
ний, умений и навыков, но чаще всего они приобретали новые, так 
как попадали в «нестандартные для них ситуации». 

Капитан каждой команды перед квестом получал маршрутный 
лист, в котором прописывался путь и время прохождения всех стан-
ций (у нас их было 5) некоторые имели шутливые названия: 
1. «Шпрехай по-немецки», 2. «Литературная гостиная», 3. «Взгляд в 
прошлое», 4. «Глобус» Германии», 5. «Спортивный марафон».  

После выполнения заданий их результаты записывались экс-
пертами в специальные протоколы. После окончания квеста была 
проведена рефлексия, необходимая для того, чтобы оценить эмоци-
ональный настрой ее участников, выяснить их отношение к данному 
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мероприятию. После обработки протоколов были выявлены победи-
тели и наиболее активные и эрудированные участники. Все они 
были награждены грамотами и подарками, а команды-участницы 
получили сладкие призы. Репортаж о проведении квеста, а также его 
итоги руководство школы разместило на информационном стенде. 

В целях подтверждения эффективности использования подоб-
ных методов и форм организации учебной и внеурочной деятельно-
сти нами был проведен социологический опрос. В нем участвовали 
35 респондентов, участников квеста. Согласно его результатам, бо-
лее 85 % опрошенных подтвердили, что их интерес к изучению 
немецкого языка и всему, что связано с курсом «Страноведение» 
значительно повысился. 

Достаточно высокими оказались оценки учеников, получен-
ные за итоговую годовую контрольную работу по немецкому языку, 
в которой были представлены в том числе и задания на межпредмет-
ную связи с литературой, географией и историей. Общее количество 
пятерок выросло на 30 % процентов, в сравнении с результатами 
предыдущего учебного года, четверок на 50 %. 

Таким образом, использование межпредметных связей в учеб-
ной работе и во внеурочной деятельности учителя немецкого языка 
способствует эффективному решению обозначенных выше задач. В 
условиях современного общества такие качества личности, как общая 
эрудиция, высокий уровень культуры, наличие коммуникативных 
навыков, знание иностранного языка, сформированность общих и 
профессиональных компетенций, являются наиболее значимыми для 
современных выпускников средней школы. Именно им в будущем 
предстоит определять вектор внутреннего развития России, а также 
роль нашей страны в системе международных отношений [1, с. 198] 
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За последние десятилетия мир стремительно изменился, и уже 

ни для кого не секрет, что люди стали меньше читать. Сегодня книге 

трудно выдержать конкуренцию с видео, компьютерными играми, 

Интернетом. Специалисты констатируют, что потеря интереса к чте-

нию – одна из актуальных проблем современного общества, различ-

ные аспекты которой обсуждают психологи, педагоги, социологи, 

работники библиотек. 

Россия утратила статус «самой читающей страны в мире», и 

по статистике половина населения России не читает художествен-

ной литературы. Отношение читателей к книге, чтению потеряло 

свою значимость и ценность. Почему же это происходит? 

В наш мир информационного бума люди становятся заложни-

ками телевидения, мобильной связи, Интернета. Зачем читать, когда 

можно посмотреть или послушать? Раньше книга была практически 

единственным источником информации, в глазах же современного 

общества таковым не является. Потребность в чтении не возникает 

сама по себе и не складывается в результате принудительного обще-

ния с книгой. Насилие здесь недопустимо. 

Как выяснилось снижение интереса к чтению, к книге проис-

ходит именно в школьном возрасте. Решили исследовать ситуацию 

в нашей школе и выяснить, что любят читать наши школьники, ка-

ковы их читательские интересы и сохранились ли в их семьях тра-

диции семейного чтения? 

Из 270 опрошенных учеников 1-9-х классов любят читать 97 

человек (35%), читают только по заданию учителя произведения 

полностью 70 человек (25 %), в сокращённом варианте 38 человек 

(14%). Самые активные читатели – ученики 4-6 классов. Среди опро-

шенных есть те, для кого чтение – это развлечение, удовольствие, 

отдых. Для некоторых чтение не имеет никакого значения. На во-

прос: читают ли ваши родители, получили следующие ответы: чи-

тают – 93 человека (34 %), не читают – 28 человек (28 %), остальные 

–изредка. Имеют домашнюю библиотеку чуть больше половины 

опрошенных – 187 человек (69 %), 75 человек (27 %) не имеют, а 8 

человек (3 %) не смогли ответить на этот вопрос. В качестве люби-

мых книг учащиеся, как правило, называли произведения школьной 

программы по литературе Н. Гоголя, Л. Толстого, А.С. Пушкина. На 
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втором месте по популярности у ребят современная зарубежная ли-

тература. Никто не назвал книги современных российских писате-

лей. Нужно отметить, что ребята в начальных классах быстро и без 

затруднения назвали автора книги, которую они читают, в отличии 

от среднего и старшего звена. Берут книги в библиотеке «для себя» 

(вне школьной программы) лишь обучающиеся 1-6 классов, ребята 

7-9 классов часто приходят за справочной литературой, энциклопе-

диями, произведениями школьной программы. 

В ходе анкетирования попросили ребят назвать любимую 

книгу. Большинство указали детские сказки («Колобок», «Мо-

розко», «Кот в сапогах» и др.) или произведения, недавно изученных 

в рамках школьной программы по литературе. 

Несмотря на то, что интерес школьников к книге и чтению 

стремительно падает, педагоги школы ведут системную, планомер-

ную работу по повышению читательской грамотности обучаю-

щихся. В школе образовательные проходят события, организуются 

внеклассные мероприятия по литературе, творческие конкурсы, вик-

торины. 

Одной из форм повышения читательской активности для обу-

чающихся школы стала разработка и реализация проекта «Литератур-

ная навигация». Он направлен на актуализацию осознанных путей 

движения читателей к литературе (что, как и зачем читать?). А саму 

литературу предполагается «открыть» и сделать путь к ней более при-

влекательным через привычные современному человеку каналы ин-

формации: буктреллеры, комиксы, аудио – и электронные книги. 

Целевые ориентиры данного проекта соотносятся с целевым 

показателем национальной цели по обеспечению возможностей для 

самореализации и развития талантов национального проекта Россий-

ской Федерации «Образование»: воспитание гармонично развитой и 

социально ответственной личности на основе духовно-нравственных 

ценностей народов Российской Федерации, исторических и нацио-

нально-культурных традиций [3, с.2]. Задачи Федеральных проектов 

«Современная школа», «Успех каждого ребенка» так же находят от-

ражение в задачах по реализации проекта. В настоящее время осу-

ществлено обновление ФГОС начального общего и основного общего 

образования, целями которых являются обеспечение качества общего 
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образования, повышение роли школы в воспитании молодежи как от-

ветственных граждан Российской Федерации на основе традицион-

ных российских духовно-нравственных и культурноисторических 

ценностей, повышение качества преподавания русского языка, лите-

ратуры, отечественной истории, сохранение глубины и фундамен-

тальности отечественного образования [1, с.2]. В соответствии с Кон-

цепцией развития дополнительного образования до 2030 года, проект 

направлен на повышение доступности, эффективности и качества об-

разования в соответствии с реалиями настоящего и вызовами буду-

щего, что поможет улучшить качество общего образования, выявить 

и поддержать способных и талантливых детей [2, с.8]. 

Для успешной реализации проекта были внесены изменения в 

планы внеурочной деятельности, дополнительного образования и 

воспитательной работы школы, разработаны программы курсовой 

подготовки для внутрифирменного обучения по освоению методов, 

направленных на формирование читательских компетенций. 

«Литературная навигация» – это единый процесс взаимодей-

ствия и сочетания приоритетных модулей, таких как: интересные детям 

формы познания литературы; современные способы (пути) прочтения 

и подачи литературных произведений; организация деятельностной 

игры «Литературный дартс» в условиях модернизации пространства. 

В рамках модели воплощается идея перехода от индивидуаль-

ного прочтения, трудного для ребенка, к коллективному творче-

скому познанию, а через него – к индивидуальному развитию чита-

тельских компетенций. Дети в игре, в коллективной творческой де-

ятельности вдохновляются познанием открытия, а осмысление ли-

тературы происходит уже на индивидуальном уровне. В общем 

плане массовых мероприятий ребенок с помощью педагогов и роди-

телей выстраивает индивидуальную литературную навигацию, 

включающую свой набор книг и способы их прочтения. 

Привлекательность чтения повышается за счёт таких интерес-

ных детям форм, как квесты, погружения, образовательные события, 

театральные постановки. Использование системно-деятельностных 

методов с активным включением учащихся в создание печатной 

продукции, книжных иллюстраций, творческих и социальных про-

ектов. Популяризация книги через создание самими детьми буктрей-

леров, видеопрезентаций, рекламных роликов, комиксов. 
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Объединяющим компонентом проекта «Литературная навига-

ция» в школе стала организация интеллектуальной игры «Литера-

турный дартс». Создание образовательного продукта в виде игры и 

условий для её проведения обеспечили осознанный индивидуаль-

ный читательский маршрут. Участники игры – обучающиеся 1-9-х 

классов. «Литературный дартс» предполагает прохождение 5 эта-

пов. Каждый ребёнок получает индивидуальную карту навигации 

читателя в соответствии с классом обучения. В дни летних каникул 

обучающиеся осуществляют самостоятельное путешествие «с нави-

гатором в руках» по миру литературы, в том числе в условиях приш-

кольного летнего лагеря. В соответствии с дорожной картой проекта 

«Литературная навигация» проводятся образовательные события, 

читательские конференции, театральные постановки, презентации 

книг, квесты, конкурсы, создаются буктрейлеры, печатные сбор-

ники. Подведение итогов проходит по следующим критериям: 

- динамика техники чтения; 

- эффективность индивидуальной литературной навигации; 

- оценка уровня осмысленности чтения; 

- читательская активность обучающегося. 

Мониторинг позволяет выявить динамику читательских ком-

петенций, уровень их развития, сформированность личностных, 

предметных и метапредметных достижений, отследить изменения в 

рейтинге самых читающих детей, семей, классов и отследить инди-

видуальное развитие читательских компетенций. Игра проводится 

во внеурочное время, поэтому участие в ней положительно влияет 

на организацию свободного времени ребёнка и досуга семьи в це-

лом. Обучающиеся, набравшие наибольшее количество баллов по 

результатам общего мониторинга сформированности читательских 

компетенций признаются победителями игры. На завершающем 

этапе происходит презентация результатов игры, награждение побе-

дителей грамотами и памятными подарками. 

Безусловно, вышеперечисленное в большей или меньшей сте-

пени влияет на потребность в чтении книг среди подрастающего по-

коления. Но как известно, человек сам кузнец своего счастья, и пока 

он не придёт к чему-то осознанно, это не отложится в его голове. 
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Индивидуальная карта игры «Литературный дартс» 

 

Дети – самые честные критики, и читать для своего удоволь-

ствия будут только то, что им действительно нравится. Поэтому 

важно, чтобы ребёнок, после первой неинтересной прочитанной 

книги, не отгородился от этого времяпровождения. Со временем, ме-

тодом проб и ошибок, он обязательно найдёт своего автора, а может 

и не одного. И тогда действительно поймёт, что читать книги, даже 

в нашем веке цифровых технологий и коммуникаций, так же увле-

кательно, как и странствовать по просторам сети «Интернет». 
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Актуальной темой на сегодняшний день является агрессия 

обучающихся. Данные проведенных исследований указывают на то, 

что 90% учителей сообщают о том, что периодически сталкиваются 

с проявлениями агрессии ребят, однако большинство учителей ис-

пытывает трудности во взаимодействии с такими личностями [1]. 

Агрессивное поведение – это открытое внешнее проявление 

агрессии, которое является реакцией на условия внешней среды, до-

статочно продолжительно или проявляется периодически, и направ-

лено на причинение ущерба окружающему миру [4]. 

Под агрессивностью понимают свойство личности, характери-

зующееся агрессивными импульсами, направленными на самосо-

хранение, в результате чего может носить конструктивный либо де-

структивный характер, в зависимости от способа разрешения кон-

фликтных ситуаций, связанных с целевыми и ценностными установ-

ками личности [17]. 

В рамках этого представления о человеке судят как об агрес-

сивном, если он имеет стремление к лидерству, власти и т.п. Под 

агрессией понимают акты враждебности, атаки, разрушения. Это 

действия, которые вредят другому лицу или объекту [15]. 

Основные причины агрессии и агрессивного поведения в этом 

возрасте мы видим в состоянии стресс-фрустрации, связанном с 

адаптацией к новой жизненной ситуации, а также в социальной дез-

адаптированности и неправильными социальными навыками, усво-

енными в более ранних возрастных периодах [2]. 

Во-вторых, агрессия и агрессивное поведение юношей и деву-

шек тесно связано с успешностью в овладении учебно-профессио-

нальной деятельностью, так как именно этот вид деятельности явля-

ется ведущим в исследуемый возрастной период.  

В-третьих, агрессивные проявления детей 9-11 классов, свя-

занные с учебной деятельностью, с которыми зачастую и сталкива-

ются учителя школ, объяснимы с точки зрения психолого-педагоги-

ческих теорий, следовательно, существует реальная возможность 

исследовать и понять данные явления юношеский сентенций и соот-

ветствующим образом подготовить учителя к их проявлению. [20]. 

Как известно, в году есть четыре месяца, которые являются 

наиболее стрессовыми для всех обучающихся школ, и связаны они 
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с четвертными оценками, которые к основном зависят от контроль-

ных работ. Контрольная работа – один из самых тяжелых моментов 

в течение учебного года. Даже если ребенок в течение всего года 

учился на отлично, все равно в конце четверти он переживает стресс, 

так как велика вероятность, что из-за одного недочета оценка может 

снизиться, и весь труд за четверть пропадет. В период последней не-

дели четверти даже те, которые в течение нее не уделяли достаточно 

времени обучению, стараются наверстать упущенное и постараться 

изучить как можно больше материала за короткое время. Бесспорно, 

что сам заключающий четверть процесс сопровождается психоэмо-

циональными и энергетическими затратами, которые приводят к 

резкому уставанию детей, и даже у выносливых обучающихся в пе-

риод окончания четверти появляется постоянное желание отдох-

нуть. Вдобавок повышается раздражение на окружающих, которые 

не способны понять. Энергия постепенно накапливается. Чем 

больше негативной энергии, тем слабее будет раздражитель, на ко-

торый может вылиться агрессия [12]. 

Агрессия может проявляться в открытой форме, когда человек 

не склонен скрывать своего агрессивного поведения. Он непосред-

ственно и открыто вступает в конфронтацию с кем-то из окружаю-

щих, выражает в его сторону угрозы или проявляет агрессивность в 

действиях [10]. 

С одной стороны, истоки агрессивности могут корениться в 

глубине врожденных, рефлексивных сил. Они обусловлены внутри-

видовой борьбой. Борьба за самосохранение может быть источни-

ком агрессивной энергии. С другой стороны, социокультурные фак-

торы доминируют в образовании и преобразовании агрессивных со-

стояний. Они способны направить агрессивность, как в деструктив-

ное, так и в конструктивное русло [6]. 

Следовательно, не удивительно, что, находясь в подобном 

напряженном эмоциональном состоянии, даже самый воспитанный 

студент, может сорвать свою злость на окружающих, проявить 

агрессию и конфликтность. В связи с этим и очевидна актуальность 

данной темы [11]. 

Особенно важно, с нашей точки зрения, изучение агрессивных 

проявлений у обучающихся выпускных классов (9, 11 классы), ко-
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торым необходимо научиться регулировать свои агрессивные про-

явления, а не просто подавлять их или, наоборот, оставлять их без 

контроля.  

Актуальность темы связана с тем, что агрессивность как фено-

мен, затрагивает общество в целом, вызывает научно-практический 

интерес специалистов разных областей, так как это явление имеет 

весьма противоречивые толкования [18]. 

На протяжении всей жизни на агрессивность влияют различ-

ные общественные и культурные факторы, которые также следует 

обязательно принимать во внимание при анализе поведения [19]. 

Девушки и юноши в среднем и старшем школьном возрасте 

по-разному демонстрируют агрессивное поведение в шкале феми-

нинность – маскулинность. Молодые люди выражают агрессию от-

крыто, не думая о потенциальных последствиях в виде наказаний и 

санкций. Девушки склонны скрывать собственное раздражение и 

недовольство, прибегая к косвенной агрессии под давлением потен-

циального осуждения окружающих [14]. 

Агрессивность современного ребенка в возрасте 14-17 лет 

многофункциональна, часто выступает как способ решения про-

блем, связанных с сохранением статуса, защитой и ростом само-

оценки, уровня притязаний и управлением микросоциумом [4]. 

Также, нужно понимать, что агрессия может иметь нейрохи-

мическую природу поскольку в их основе могут лежать не наруше-

ния в одной конкретной системе, но дисбаланс и сложные взаимоот-

ношения между ними [16]. 

Рисками агрессии, направленной на самого себя, являются: 

увеличивающийся рост числа психических заболеваний и соответ-

ствующий этому рост патологий соматического характера, само-

убийства, частые конфликты в семье, разводы, употребление 

людьми алкоголя, наркотических веществ, как средство снятия 

стресса, отказ от любых контактов с обществом или сведение их к 

минимуму [13]. 

Цель работы: выявить уровень агрессивности (эмоциональ-

ных особенностей) у обучающихся в начале учебного года и на пе-

риод окончания четверти. 
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Объект исследования: обучающиеся МБОУ «Воленского об-

разовательного центра» в возрасте от 14 до 17 лет (9-11 классы) в 

количестве 30 человек. 

Предмет исследования: уровень агрессивности у обучаю-

щихся. 

Гипотеза исследования: уровень агрессии у обучающихся воз-

растает с наступлением проведения итоговых контрольных работ и 

выставления четвертных оценок. 

Материалы и методы: работа основана на анкетировании по 

опроснику Басса-Дарки (опросник предназначен для выявления раз-

личных форм агрессии), в анкетировании принимали участие обуча-

ющиеся МБОУ «ВОЦ», так же в работе использовались различные 

источники литературы, для теоретического обоснования.  

Статистический анализ проводился с использованием про-

граммы StatTech v. 4.0.2 (разработчик – ООО «Статтех», Россия). 

Количественные показатели оценивались на предмет соответ-

ствия нормальному распределению с помощью критерия Шапиро-

Уилка (при числе исследуемых менее 50) или критерия Колмого-

рова-Смирнова (при числе исследуемых более 50). 

Количественные показатели, имеющие нормальное распреде-

ление, описывались с помощью средних арифметических величин 

(M) и стандартных отклонений (SD), границ 95% доверительного 

интервала (95% ДИ). 

Сравнение двух групп по количественному показателю, име-

ющему нормальное распределение, при условии равенства диспер-

сий выполнялось с помощью t-критерия Стьюдента. 

При сравнении нормально распределенных количественных 

показателей, рассчитанных для двух связанных выборок, использо-

вался парный t-критерий Стьюдента. 
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Анализ динамики группы «Физическая агрессия» 
 

Пол 

Этапы наблюдения 

p Физическая агрессия Физическая агрессия_1 

M ± SD 95% ДИ M ± SD 95% ДИ 

М 2,10 ± 1,73 

(n=10) 

0,86 – 3,34 1,80 ± 1,75 

(n=10) 

0,55 – 3,05 0,343 

Ж 1,40 ± 1,43 

(n=10) 

0,38 – 2,42 0,90 ± 1,20 

(n=10) 

0,04 – 1,76 0,322 

p 0,337 0,196 – 
 

 
Анализ показал, что у группы «Физическая агрессия» не уда-

лось выявить статистически значимых изменений (p = 0,163) (ис-

пользуемый метод: парный t–критерий Стьюдента), однако измене-

ния все же видны, физическая агрессия в динамике учебного года 

снижается, и у мужского пола это более значительно выделяется, 

чем у женского. 
 

Анализ динамики группы «Косвенная агрессия» 
 

Пол 

Этапы наблюдения 

p Косвенная агрессия Косвенная агрессия_1 

M ± SD 95% ДИ M ± SD 95% ДИ 

М 1,90 ± 1,20 

(n=10) 

1,04 – 2,76 2,20 ± 1,55 

(n=10) 

1,09 – 3,31 0,434 

Ж 1,80 ± 1,03 

(n=10) 

1,06 – 2,54 2,40 ± 1,43 

(n=10) 

1,38 – 3,42 0,260 

p 0,844 0,768 – 
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Проведенный анализ показал, что у группы «Косвенная агрес-

сия» не удалось выявить статистически значимых изменений (p = 

0,154) (используемый метод: парный t–критерий Стьюдента), од-

нако мы можем видеть, что в динамике учебного года косвенная 

агрессия повышается и наиболее ярко это выраженно у мужского 

пола. 

Анализ динамики группы «Раздражение» 

 

Пол 

Этапы наблюдения 

p Раздражение Раздражение_1 

M ± SD 95% ДИ M ± SD 95% ДИ 

М 3,40 ± 1,07(n=10) 2,63 – 4,17 3,40 ± 1,17(n=10) 2,56–4,24 1,000 

Ж 2,50 ± 1,58(n=10) 1,37 – 3,63 2,60 ± 0,97(n=10) 1,91–3,29 0,798 

p 0,154 0,113 – 

 

 
В процессе анализа у группы «Раздражение» не удалось вы-

явить статистически значимых изменений (p = 0,878) (используемый 

метод: парный t–критерий Стьюдента). 
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Анализ динамики группы «Негативизм» 

 

Пол 

Этапы наблюдения 

p Негативизм Негативизм_1 

M ± SD 95% ДИ M ± SD 95% ДИ 

М 2,70 ± 1,49 

(n=10) 

1,63 – 

3,77 

2,80 ± 1,81 

(n=10) 

1,50 – 

4,10 

0,823 

Ж 1,80 ± 1,03 

(n=10) 

1,06 – 

2,54 

2,80 ± 1,81 

(n=10) 

1,50 – 

4,10 

0,023* 

p 0,135 1,000 – 

 

 
 

В процессе анализа у группы «Негативизм» не удалось вы-

явить статистически значимых изменений (p = 0,077) (используемый 

метод: парный t–критерий Стьюдента), одна у мужского пола мы мо-

жем увидеть значительное повышение показателя. 

 

Анализ динамики группы «Обидчивость» 

 

Пол 

Этапы наблюдения 

p Обидчивость Обидчивость_1 

M ± SD 95% ДИ M ± SD 95% ДИ 

М 2,60 ± 1,78 

(n=10) 

1,33 – 

3,87 

2,20 ± 1,62 

(n=10) 

1,04 – 

3,36 

0,423 

Ж 2,00 ± 1,05 

(n=10) 

1,25 – 

2,75 

1,90 ± 0,74 

(n=10) 

1,37 – 

2,43 

0,798 

p 0,370 0,600 – 
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Проведенный анализ показал, что у группы «Обидчивость» не 

удалось выявить статистически значимых изменений (p = 0,412) (ис-

пользуемый метод: парный t–критерий Стьюдента), однако мы все 

же видим изменения, показатель обидчивость снижается в динамике 

учебного года и у женщин этот показатель выражен ярче. 

 

Анализ динамики группы «Подозрительность» 

 

Пол 

Этапы наблюдения 

p Подозрительность Подозрительность_1 

M ± SD 95% ДИ M ± SD 95% ДИ 

М 2,60 ± 1,43 

(n=10) 

1,58 – 3,62 2,60 ± 1,17 

(n=10) 

1,76 – 3,44 1,000 

Ж 1,80 ± 1,23 

(n=10) 

0,92 – 2,68 2,30 ± 1,16 

(n=10) 

1,47 – 3,13 0,299 

p 0,196 0,572 – 
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В процессе анализа у группы «Подозрительность» не удалось 

выявить статистически значимых изменений (p = 0,449) (используе-

мый метод: парный t–критерий Стьюдента), однако у мужского пола 

все же видны не значительные повышения показателя. 

 

Анализ динамики группы «Вербальная агрессия» 

 

Пол 

Этапы наблюдения 

p Вербальная агрессия Вербальная агрессия_1 

M ± SD 95% ДИ M ± SD 95% ДИ 

М 2,50 ± 1,72(n=10) 1,27–3,73 2,70 ± 1,34(n=10) 1,74–3,66 0,735 

Ж 3,30 ± 1,16(n=10) 2,47–4,13 3,00 ± 1,49(n=10) 1,93–4,07 0,343 

p 0,238 0,641 – 

 

 
 

Проведенный анализ показал, что у группы «Вербальная 

агрессия» не удалось выявить статистически значимых изменений 

(p = 0,878) (используемый метод: парный t–критерий Стьюдента), 

однако мы все же можем видеть, что у женского пола показатель 

возрастает, а у мужского понижается. 

 

Анализ динамики группы «Чувство Вины» 

 

Пол 

Этапы наблюдения 

p Чувство Вины Чувство Вины_1 

M ± SD 95% ДИ M ± SD 95% ДИ 

М 2,50 ± 1,58 

(n=10) 

1,37 – 3,63 3,00 ± 1,41 

(n=10) 

1,99 – 4,01 0,273 

Ж 2,30 ± 0,82 

(n=10) 

1,71 – 2,89 1,90 ± 0,99 

(n=10) 

1,19 – 2,61 0,223 

p 0,727 0,059 – 



Среднее общее образование 

167 

 
 

Проведенный анализ показал, что у группы «Чувство Вины» 

не удалось выявить статистически значимых изменений (p = 0,858) 

(используемый метод: парный t–критерий Стьюдента), однако мы 

можем увидеть, что у женского пола показатель возрастает, а у муж-

ского понижается.  

В ходе работы не удалось выявить статистически значимых 

изменений проявления агрессии у обучающихся в динамике учеб-

ной четверти, однако в каждом показатели можно увидеть измене-

ния в зависимости от пола. Таким образом, в приближении заверше-

ния четверти или других аттестаций происходят изменения в пока-

зателях агрессивности. 
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Аннотация. В статье рассматривается общее представление о пат-

риотическом воспитание, его формы и методы. Рассмотрен процесс воспи-

тания патриотизма в кадетском корпусе. 
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is considered. 
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В условиях нынешней России патриотическое воспитание – 

один из важнейших аспектов государства, которое обеспечивает ста-

бильное политическое и экономическое развитие страны и нацио-

нальной безопасности. Патриотическое воспитание – самое важное 

направление деятельности в нашем образовательном учреждении, 

которое «направлено на формирование и развитие личности, обла-

дающей качествами гражданина – патриота Родины» [1, С.1]. 

Основная цель кадетского корпуса – развитие личности ка-

дета, нравственных качеств гражданина своей страны, выявление и 

формирование творческих и интеллектуальных способностей. В ра-

боте уделяется огромное внимание гражданской и патриотической 

деятельности. 
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Патриотическое воспитание – система форм и методов работы, 

направленных на воспитание у кадет гражданского самосознания, 

долга, ответственности, на развитие у воспитанников правовой куль-

туры, уважения законов государства, личной свободы. Конечная цель 

программы – это формирование человека-патриота своей Родины. 

Направления патриотического воспитания в кадетском корпусе:  

военно-патриотическое;  гражданско-правовое; краеведческое; со-

циально-патриотическое; военно-спортивное. 

Компонентами концепции воспитания кадет являются: 

- основные идеи воспитания, на которых строится работа кол-

лектива кадетского корпуса; 

- стратегические цели, одними из которых являются модель 

выпускника, модель педагогического и детского коллективов; 

- совместная постановка воспитателями и кадетами конкрет-

ных воспитательных задач на определенный этап; 

- апробация новых форм и методов обучения и воспитания. 

Кадетское образование обладает преимуществами в области 

«формирования патриотического мировоззрения и поведенческих 

установок подрастающего поколения» [2]. Воспитательная работа в 

учреждении строится на основе общих законов педагогики и психо-

логии с учетом специфических особенностей кадетского корпуса: 

- воспитание подростков в коллективе закрытого типа с упо-

рядоченной системой жизнедеятельности; 

- отрыв кадет от семейного воспитания и их круглосуточное 

пребывание в учреждении; 

- строгое соблюдение и выполнение основных требований, ор-

ганизации внутренней службы и порядка; 

- нормы и правила поведения, наличие кадетских ритуалов и 

атрибутов; 

- форменная одежда, знаки отличия и различия кадет; 

- самообслуживание и несение нарядов. 

Ведущими показателями сформированности гражданственно-

сти у школьников являются когнитивный, мотивационный и пове-

денческий критерий. Когнитивно-познавательный критерий явля-

ется важнейшей характеристикой познавательной среды развития 

ребенка и представляет собой систему усвоенных личностью знаний 

о сущности гражданственности. 
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Мотивационно-ориентированный критерий характеризует 
направленность отношений человека к обществу, к самому себе. 

Поведенческие критерии определяют настоящее поведение 
кадета, его способность соблюдать нормы морали и права, выпол-
нять социальные и нравственные обязательства в соответствии с по-
зицией гражданина. 

В кадетском корпусе функционирует детско-юношеское объ-
единение «Кадеты». Оно объединяет кадет 5-11 классов и взрослых 
на принципах добровольного членства. ДЮОО «Кадеты» имеет свою 
символику, взаимодействует с другими детскими объединениями Бо-
рисоглебского городского округа и центром «Социальной адаптации 
молодежи». Основные направления работы объединения: военно-пат-
риотическое «Сыны Отечества», «Поколение 21 века», «Беспокойное 
сердце». Значимые мероприятия, проведенные по основным направ-
лениям: акция «Молодежь за здоровый образ жизни», военно-спор-
тивная эстафета «Служу Отечеству», «Ими гордится Россия». 

В 2023/24 учебном году для кадет проведены экскурсии в 
школьный музей «Родной дом», краеведческие музеи городов Бори-
соглебск и Новохоперск, музей Центра переподготовки летчиков им. 
В.П. Чкалова, общешкольные мероприятия, посвященные знамена-
тельным датам: Дню Бородинского сражения, Дню героев Отечества, 
месячники патриотической работы: «В единстве наша сила», «Несо-
крушимая и легендарная армия страны, армия народа», «Памяти пав-
ших будем достойны». В рамках месячников были проведены различ-
ные воспитательные мероприятия: классные часы, спортивные меро-
приятия, организованы встречи с воинами-интернационалистами, ве-
теранами вооруженных сил. Кадеты посещают спортивные секции: 
футбол, теннис, волейбол, борьбу, бокс, биатлон. Принимают актив-
ное участие в спортивных соревнованиях по различным видам спорта, 
в окружной ежегодной Спартакиаде, участвуют в соревнованиях, ор-
ганизованных областным обществом «Динамо». 

В начале учебного года в нашем взводе был проведен социо-
логический опрос, по результатам которого все кадеты считают себя 
патриотами своей страны. Что Россия является великой державой, 
считает 96% опрошенных кадет. Оценивая современное состояние 
России – 95 % назвали ее высокоразвитым государством. 
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На вопрос о том, чем привлекает кадет военная служба, 60% 
отметили стабильность, социальные гарантии и хорошее материаль-
ное обеспечение, 27% опрошенных – возможность стать успешными 
людьми, 13 % кадет привлекает престиж профессии. 

По итогам опроса было выявлено, что у кадет 6 класса хорошо 
развиты патриотические ориентации, но практический компонент 
военно-патриотической ориентации на недостаточном уровне, что 
предполагает в дальнейшем сложную и долгую систематическую 
работу формированию осознанного выбора профессии военного. 

В кадетском корпусе проводятся различные мероприятия про-
фориентационной направленности: 

- тематические классные часы по профориентации; 
- посещение Дней открытых дверей в средних специальных 

учебных заведениях и вузах; 
- осуществление взаимодействия с учреждениями дополни-

тельного образования; 
- организация тестирования для выявления профессиональной 

направленности; 
- участие в профориентационных акциях; 
- родительские собрания по профориентационной работе; 
- консультации родителей по вопросам профессионального 

определения кадетов. 
В профориентационной работе особое место отводится орга-

низации встреч с выпускниками, которые являются курсантами во-
енных учебных заведений. Более 80% выпускников 11 класса Бори-
соглебского корпуса поступают в учебные заведения Министерства 
обороны, МВД, Росгвардии, ФСО и ФСБ. 

Итоги проведенных мероприятий свидетельствуют о том, что 
в кадетском корпусе прогрессирует процесс становления системы 
патриотического воспитания, вопросы организации патриотиче-
ского воспитания принимают системный характер. 
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На сегодняшний период обучение в образовательных учре-

ждениях оценивается учащимися как нечто банальное и не вызывает 

у детей энтузиазм, в то время как компьютерные игры увлекают их, 

то феномен компьютерных игр в условиях развития современного 

образования является одним из основных подходов повышения у 
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учеников, растущих в компьютерную эпоху, мотивации к учёбе и 

степени вовлечённости в изучение нового. 

Анализ результативности и эффективности методов, которые 

могут использоваться для внедрения компьютерных игр в обучении 

истории объясняется в первую очередь тем, что они способны ре-

шить несколько актуальных проблем педагогики, а именно поиск та-

ких средств, форм и методов обучения, которые бы способствовали 

формированию и сохранению положительной внутренней мотива-

ции на уроках. 

Существуют три метода обучения на основе компьютерных игр: 

1. «Геймификация» М.Дж. Нельсона – это внедрение игровых 

элементов из компьютерных игр в любой вид деятельности, в том 

числе и в учебный процесс для повышения мотивации [2]. 

2. «Использование материалов из компьютерных игр», путём 

исследования и критики содержания игры, что хорошо мотивирует 

на изучение нового, данный метод представлен в работах А.М. 

Майкла [3]. 

3. «Серьёзные игры» К.К. Абта [1, p. 5], они совмещают обра-

зовательные и развлекательные цели, не просто предоставляя игроку 

информацию, а при этом симулируя различные общественные про-

цессы, которые стимулируют любопытство 

Чтобы убедиться в результативности и эффективности их при-

менения, было проведено исследование для подтверждения концеп-

туальных основ данных методов. В данной работе эффективность – 

это соотношение между достигнутыми результатами и затрачен-

ными ресурсами, а результативность – степень реализация необхо-

димых результатов. Исследование проводилось на базе МОУ гимна-

зия №7 Московской области, г. Лыткарино. Для проведения экспе-

римента выбран 10 класс. Было выделено три этапа эмпирической 

части исследования: 

1. Разработка технологических карт уроков: первый с приме-

нением геймификации; второй с использованием материалов из ком-

пьютерных игр. Оба урока направлены на повышение мотивации и 

командной работы у учеников. Третий метод не подходит для клас-

сно-урочной системы, так как на сегодняшний день нет возможно-

сти на уроке истории усадить всех учеников за персональные ком-

пьютеры. 
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2. Проведение уроков. 

3. Анализ результатов. 

Согласно первому этапу исследования разработаны два типа 

уроков, а именно – занятие обобщения и систематизации знаний с 

применением геймификации «Россия в годы великих потрясений», 

для реализации метода была создана игра-стратегия «Альтернатива 

1917». И второй – комбинированный урок с использованием мате-

риалов из компьютерных игр-стратегий «СССР во второй половине 

1930-х годов», с рабочими листами для трёх групп. 

Для анализа результативности методов геймификации и ис-

пользования материалов из компьютерных игр и их сравнения, был 

проведён анкетный опрос с классом из 25 человек, чтобы определить 

уровень мотивации учеников после уроков. 

Чтобы выявить интерес учеников к первому и второму уроку, 

была составлена диаграмма по результатам анкетирования (рис. 1). 

 

 
Рисунок 1. Интерес учеников к урокам.  

Ответы на вопрос: Понравился ли вам урок? 

 

Для установления интереса школьников к самим методам в ан-

кетах имелись такие вопросы как: «Насколько игра «Альтернатива 

1917» было интересна?» в анкетном опросе к оценке геймификации 

(рис. 2); «Заинтересовал ли вас материал из компьютерных игр?» к 

оценке об использования материалов из игр (рис. 3), в этой же ан-

кете, чтобы узнать, с каким материалом ученикам понравилось ра-

ботать, был вопрос «Какое задание понравилось больше?» (рис. 4). 
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Рисунок 2. Оценка учеников игры-стратегии «Альтернатива 1917» 

 

 
Рисунок 3. Оценка учеников материалов из компьютерных игр 

 

 
Рисунок 4. Интерес учеников к анализу материалов из компьютерных игр,  

и документов 

 

Чтобы установить, повлияли ли уроки с использованием ком-

пьютерных игр на познавательную мотивацию (внутреннюю) обу-

чающихся, в анкетах присутствовал вопрос на желание школьников 

самостоятельно узнать что-то новое по прошедшим темам, резуль-

тат на рисунках 5 и 6. 

 



Среднее общее образование 

177 

 
Рисунок 5. Заинтересованность учеников самообразованием (геймификация) 

 

 
Рисунок 6. Заинтересованность учеников самообразованием (материал из игр) 

 

Исходя из анкетного опроса, есть возможность судить, что иг-

ровая деятельность (геймификация) более результативна для повы-

шения мотивации, чем исследовательская (материалы из компью-

терных игр). В свою очередь, использование материалов из компь-

ютерных игр заинтересовало класс лучше, чем материал из учебника 

и поставил этот метод на один уровень работы с историческими ис-

точниками. 

Результаты в любом случае были бы получены в независимо-

сти от метода обучения, а вот при достаточной эффективности ме-

тода это будет сделано в более оптимальной форме. В данной работе 

эффективность – это время, затраченное педагогом на подготовку 

урока истории в старших классах. Определяться она будет путём ан-

кетного опроса учителей истории из МОУ гимназия №7 Московской 

области, г. Лыткарино и самого автора. 

По результатам анкетирования была сделана таблица 1. 
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Таблица 1. Результаты эффективности проведенного эксперимента 

 

Педагогиче-

ский стаж 

Подготовка к ин-

новационному 

уроку истории в 

старших классах 

Подготовка 

урока с использо-

ванием метода 

геймификации 

Подготовка урока с 

использованием ма-

териалов из компью-

терных игр 

41 год менее 1 ч. – – 

37 лет менее 1 ч. – – 

23 года менее 1 ч. – – 

8 лет 7 мес. от 1 до 2 ч. – – 

3 года от 2 до 3 ч. – – 

менее 1 года от 2 до 3 ч. 39 ч. 4 ч. 

 

Согласно данным таблицы, эффективность зависит от педаго-

гического стажа, также стало очевидно, что геймификации неэффек-

тивна, и педагогический стаж не смог бы повлиять на её эффектив-

ность. В свою очередь использования материалов из компьютерных 

игр – эффективно и педагогический стаж мог бы поднять показатели 

эффективности этого метода. 

Таким образом, на основе сравнительного анализа результатов 

анкетных опросов следует то, что метод геймификации результати-

вен в поднятии мотивации обучающихся, но неэффективен. А ис-

пользование материалов из компьютерных игр менее результативны 

в поднятии мотивации, чем геймификация, при этом является эф-

фективным методом. Метод «серьёзных игр», к сожалению, невоз-

можно реализовать в условиях классно-урочной системы. В целом 

внедрение компьютерных игр в учебный процесс может быть ре-

зультативным и эффективным методом преподавания истории, они 

способствует повышению и сохранению положительной мотивации 

на уроках, также у детей растёт стремление к самообразованию. 
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Среди современных и набирающих популярность методик 

обучения на разных уровнях образования можно особо выделить 

проблемно-ориентированный подход [4]. 

Его отличительной особенностью является смещение наибо-

лее активной роли на занятиях с педагога на самих обучающихся. 

Педагог формулирует практическую или гипотетическую задачу, 
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связанную с ранее объясненным теоретическим материалом, а обу-

чающиеся осуществляют: 

- разбиение проблемы на отдельные задачи и операции; 

- подбор теоретического материала в качестве инструмента-

рия для решения выделенных задач; 

- при необходимости – формирование описания нужных экс-

периментов и опытов; 

- реализация подобранных действий для решения поставлен-

ной проблемы; 

- формулирование описания решения и сделанных выводов. 

По ходу всей работы учитель подсказывает, направляет рас-

суждения обучающихся, напоминает о тех или иных знаниях, уже 

имеющихся у последних, обеспечивает материальную составляю-

щую, а также безопасность проводимых экспериментов, проверяет 

правильность расчетов и т.п. В итоге, заслушав или прочитав вы-

воды учащихся, педагог делает общий вывод о решении задачи, вы-

ставляет оценки, а зачастую – еще и поясняет, где и как еще могут 

быть использованы сформированные обучающимися алгоритмы ре-

шения проблемы. 

Проблемно-ориентированный подход, в зависимости от кон-

кретной преподаваемой дисциплины и поставленной задачи, на 

практике может быть реализован в разных вариантах [1]: 

- в кратком виде на одном уроке или даже его части, либо в 

течение нескольких занятий (вплоть до целой четверти или се-

местра), с домашними и контрольными заданиями в его составе; 

- с применением теоретических рассуждений, дискуссий, рас-

четов, наблюдений, практических опытов или комбинации любых из 

этих форматов; 

- в индивидуальном порядке каждым из обучающихся, в со-

ставе микрогрупп численностью 2-5 человек или макрогрупп, 

вплоть до целого класса, численностью 6-25 человек. 

Также поставленные задачи могут быть искусственными, то 

есть придуманными педагогом или взятые им из любых недокумен-

тальных источников, либо представлять собой реальные кейсы из 

жизни, работы какой-либо организации и т.п. [3] 
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Сама модель проблемно-ориентированного подхода требует 

от учителя выполнения следующих действий, каждое из которых 

требует особых компетенций. 

1. Формирование набора проблем, задач или кейсов. Для уро-

ков физики предлагается создавать задачи по образцу популярных 

телепередач, подобных Mythbusters (Разрушители легенд). В этой 

программе берется элемент художественного фильма или городская 

легенда и различными наглядными способами подтверждается или 

опровергается их реалистичность. По аналогии можно строить зада-

ния для уроков физики, например: 

- действительно ли на моторном катере можно подняться на 

гребень волны цунами, как в фильме «Разлом Сан-Андреас» (задачи 

на мощность, КПД и т.п.); 

- действительно ли при приближении тираннозавра земля бу-

дет сотрясаться настолько, что на лужах и воде в стаканах видны 

круги, как в фильме «Парк Юрского периода»; 

- действительно ли способны плавать в воде кремниевые орга-

низмы, как в фильме «Чужие-4», и т.п. 

Естественно, задачи, если они принимают за основу фильмы 

или книги, должны быть построены на тех произведениях, которые 

популярны в поколении обучающихся, так как этим способом 

можно повысить степень их интереса к поставленной проблеме. С 

другой стороны, во многих школах презентационное оборудование 

в классах позволяет при постановке проблемы продемонстрировать 

изображения, эпизоды фильмов и телепередач со спорным момен-

том, то есть нет необходимости подбирать произведения, с кото-

рыми были бы знакомы все без исключения ученики. 

Помимо этого, от педагога требуется не только выбор заданий 

в соответствии с изучаемым по программе материалом, но и учет 

уровня подготовки и возможностей обучающихся. Представляется 

необходимым дифференцировать составляемые задачи, помимо 

классов и изучаемых (а также уже изученных) разделов физики, как 

минимум для трех уровней сложности: 

- для неспециализированных и гуманитарных классов; 

- для физико-технических и физико-математических классов и 

гимназий; 
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- для факультативных занятий, в том числе готовящих обуча-

ющихся к олимпиадам и конкурсам. 

В первом случае задачи не должны быть сложными и ориен-

тированы в большей степени на повышение заинтересованности в 

предмете, тогда как в остальных случаях должны требовать реаль-

ных умственных усилий обучающихся. 

2. Организация работы обучающихся, которая может быть по-

строена в нескольких вариантах: 

- учитель запрашивает мнения обучающихся о том, как по-

этапно решать задачу, но демонстрирует правильное решение сам; 

- учитель организует дискуссию и процесс решения учащихся, 

делая подсказки лишь по необходимости, когда правильное решение 

долго не предлагается, или когда процесс заходит в тупик; 

- учитель лишь наблюдает процесс, иногда предлагая свои 

комментарии. 

Выбор способа участия учителя зависит от ряда факторов: 

- конкретная задача, решаемая данным занятием; 

- уровень подготовки учащихся и его соответствие поставлен-

ной проблеме; 

- лимит времени, выделяемый на решение проблемы. 

В данной части работы учителя над поставленной проблемой 

важнейшей составляющей является баланс между выполнением 

учебного плана и предоставлением учащимся достаточной степени 

в самостоятельности в разрешении проблемы: посильной, но не из-

лишне легкой, так как оба эти варианта сильно демотивируют всех 

участников процесса [2]. 

3. Поддержание на уроке и в группе (классе) определенного 

типа взаимодействия и общей атмосферы. Этот вид деятельности пе-

дагога во всем концепте проблемно-ориентированного обучения яв-

ляется самым сложным, причем к нему нельзя просто подготовиться 

теоретически и далее применять полученные знания. Рассматривае-

мый процесс включает изрядную творческую составляющую, тре-

бует опыта, интуиции, наблюдения и быстрого реагирования на его 

результаты. Кроме того, без хорошего знания класса, умения заин-

тересовать учеников не только рамках данного подхода, но и дру-

гими способами, уважения со стороны обучающихся реализация 

проблемно-ориентированного обучения едва ли будет успешной. 
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4. Оценка обучающихся. Данное действие может проводиться 

во множестве вариантов: 

- оцениваться может работа отдельных учеников или микро-

групп в целом; 

- оценки могут официально выставляться в журнал или просто 

устно оглашаться: что именно учителю понравилось, а что не понра-

вилось в работе каждого ребенка или каждой группы; 

- в оценке могут принимать участие сами ученики, причем они 

могут оценивать не только друг друга, но и самих себя; 

- оценка может проводиться как по традиционной пятибалль-

ной шкале, так и в других вариантах. 

Таким образом, использование проблемно-ориентированного 

обучения при преподавании физики в школе, несмотря на опреде-

ленную трудоемкость для педагога, позволяет рассчитывать на це-

лый ряд позитивных результатов для обучающихся. 
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В условиях современного образования интеграция здоро-

вьесберегающих технологий становится не просто тенденцией, а 

главной потребностью. Основополагающей ценностью любого ин-

дивида является здоровье, причём меры по его сохранению и укреп-

лению должны начинаться со школьного возраста, когда закладыва-

ется фундамент будущего образа мышления и жизни человека. В то 
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же время, анализируя создаваемую школьную обстановку, нельзя не 

отметить её недостаточную ориентированность на поддержание и 

укрепление физического состояния учащихся, что делает вопрос 

внедрения здоровьесберегающих технологий особо актуальным в 

рамках современного образования [3]. 

Здоровьесберегающие технологии, способствующие сохране-

нию и укреплению здоровья, представляют собой многообразную 

интеграцию образовательных стратегий, использования инноваци-

онных приёмов, а также комплексных подходов, направленных на 

формирование благоприятной образовательной среды. Они обуслов-

ливают комплексное взаимодействие и сотрудничество между уча-

щимся, его семьёй и медицинскими специалистами, создавая основу 

для развития, коррекции и профилактики в рамках образовательного 

процесса. Эта многогранная система, включая и исправительные, и 

предупредительные меры, интегрируется в ходе образовательного 

процесса для эффективной поддержки физического и психологиче-

ского благополучия учащихся. 

В соответствии с Федеральным государственным образова-

тельным стандартом дисциплина «Физическая культура» в содержа-

нии общего образования представляется предметом физкультурной 

деятельности, ориентированной на формирование разносторонне 

физически развитой личности, способной активно использовать 

ценности физической культуры для укрепления и длительного со-

хранения собственного здоровья, оптимизации трудовой деятельно-

сти, организации активного отдыха и досуга [6]. 

Акцент в профессиональной практике учителя физической 

культуры смещён на разработку и реализацию здоровьесберегаю-

щих технологий, как в рамках урока, так и в период дополнительных 

факультативных занятий. Для достижения вершин оздоровитель-

ного процесса, используются методы обустройства благоприятной 

среды. Вовлечение учащихся, учителей и семьи в культуру заботы о 

здоровье является ключевым приоритетом педагога. Тесное сотруд-

ничество и взаимопонимание между всеми участниками образова-

тельного процесса способствует внедрению физкультурных мер с 

целью укрепления здоровья и предотвращения болезней. 
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Выбор и освоение на теоретическом и практическом уровнях 

здоровьесберегающих образовательных технологий учителем физи-

ческой культуры осуществляется в несколько этапов: 

1 этап: разработка интегрированных компетенций в сфере ин-

новационных педагогических методик является приоритетом. Для 

внедрения здоровьесберегающей педагогики, ориентированной на 

личность, требуется глубокое погружение в теоретическую базу, вы-

бранную преподавателем. Этот процесс включает анализ учебно-ме-

тодических материалов и знакомство с практическими результатами 

использования подобных методик другими дидактиками. 

2 этап: не менее значимым шагом является разработка автор-

ских учебных заданий, адаптированных к содержанию конкретных 

курсов и учета специфики педагогической деятельности, а также 

возрастных и психологических характеристик обучающихся. Прак-

тическое применение новой технологии предполагает ее экспери-

ментальную проверку на эффективность и последующую коррек-

цию с учетом выявленных результатов. 

Учителя должны осуществлять анализ многоуровневой эф-

фективности здоровьесберегающей технологии для ее последую-

щего внедрения в образовательный процесс [2]. 

На уроках физической культуры здоровьесберегающими тех-

нологиями являются: 

1. Подвижные и спортивные игры. 

Поддержание работоспособности на высоком уровне во время 

учебного процесса, значительно облегчается за счет регулярной ре-

ализации специально-организованных двигательных активностей на 

занятиях по физической культуре. Эти занятия способствуют не 

только непрерывному развитию двигательных навыков, но и со-

здают условия для улучшения общей физической готовности уча-

щихся, обеспечивая их необходимым уровнем физической подго-

товки и выносливости для активной учебной деятельности [1]. 

2. Занятия на свежем воздухе. 

Они способствует активизации биологических процессов, по-

вышают общую работоспособность организма, замедляют процесс 

утомления. 

3. Дыхательная гимнастика (комплексы упражнений). 

4. Профилактика нарушений осанки, плоскостопия. 
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5. Создание гигиенических условий жизнедеятельности детей. 

Это создание на уроках физической культуры гигиенического 

режима. 

6. Обеспечение психологической безопасности детей. 

В рамках реализации Стратегии Министерством образования 

и науки Российской Федерации совместно с Министерством спорта, 

туризма и молодежной политики определены меры, направленные 

на модернизацию системы физкультурно-спортивного образования 

в школах. Одной из таких мер явилось введение третьего часа по 

предмету «Физическая культура» в учебные планы общеобразова-

тельных учреждений [6]. 

Задачи, поставленные в рамках третьего урока физической 

культурой с оздоровительной направленностью, предполагают ак-

тивацию двигательной активности посредством нагрузок, ограни-

ченных уровнями низкой либо средней степени интенсивности. 

Учителям, специализирующимся на проведении физкультур-

ных занятий с профилактическим акцентом, несомненно, следует 

быть информированными о любых ненормативных аспектах здоро-

вья своих учеников. Ведь именно эти данные лежат в основе опре-

деления объёма и интенсивности физических упражнений, которые 

разрабатываются для выполнения в ходе этих занятий [4]. 

Для проведения уроков можно использовать прилегающие к 

школе спортивные площадки, стадионы, лесные массивы, скверы, 

любые другие места, имеющие ровную поверхность и достаточную 

величину. 

Для старшей школы: спортивные игры, кроссы и марш-

броски, преодоление простейших препятствий, силовые упражне-

ния и многое другое. 

Решение вышеизложенных проблем видятся в проектирова-

нии, обосновании и реализации программы физического воспита-

ния, сбережения и укрепления здоровья обучающихся учебных за-

ведений различного типа. 

В сфере школьного образования активная роль отводится физ-

культуре в развитии и росте детей. Она направляет свой вектор воз-

действия на фундаментальное укрепление функциональных резер-

вов организма, которые являются крепким основанием для адапта-

ционных реакций. Эти занятия могут оказать существенное влияние 
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на укрепление физического состояния подрастающего поколения, 

способствуя повышению общего уровня здоровья, активности и вы-

носливости [1]. 

Здоровьесберегающие технологии как раз и предполагают 

комплексный подход к укреплению здоровья учащихся. Комплекс 

мероприятий здоровьясбережения в рамках осуществления физиче-

ского воспитания в школе включает следующие виды деятельности: 

- проведение комплексной диагностики; 

- организация учебных занятий различных форм со здоро-

вьесберегающей направленностью; 

- пропаганда здорового образа жизни; 

- применение физических упражнений для профилактики за-

болеваний; 

- применение комплексов упражнений физической культуры 

оздоровительной направленности с учащимися. 

Внедрение указанных технологий позволяет осуществлять си-

стематическую «экспресс-диагностику состояния обучающихся», а 

также мониторинг главных показателей биологического развития. 

Такой подход обеспечивает отслеживание изменений (с начала до 

завершения учебного года), предоставляя исчерпывающую инфор-

мацию о физическом здоровье студентов для формулирования обос-

нованных выводов. 

В условиях профессиональной педагогической деятельности 

преподавателю необходимо выбирать методы взаимодействия, 

адаптированные под существующие образовательные реалии. В ар-

сенале средств, предпочтительных для урегулирования физического 

состояния обучающихся и повышения эффективности познаватель-

ного процесса, оказываются инструменты вариативного характера: 

от базовых движений, которые вплетаются в строй учебной актив-

ности, до игровых форм, нацеленных на обогащение двигательного 

опыта (к примеру, динамические игры и спортивные упражнения). 

Включение «минуток покоя», предназначенных для коррекции пси-

хоэмоционального фона, пересекается с импликацией упражнений 

гимнастического характера, в том числе лечебной физкультуры, по-

зитивно воздействующей на здоровье детей. 
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Акцент на организованной двигательной деятельности, 

направленной на оздоровление и развитие моторных умений, сопря-

гается с применением массажа и систематическими занятиями по 

выстроенным тренировочным программам. Эти методы позволяют 

достичь целостного воздействия на физическое развитие и поддер-

жание здоровья ребенка, что является важным аспектом в педагоги-

ческой практике. Учебные периоды, обогащенные физкультминут-

ками и подвижными переменами, способствуют активизации ум-

ственной деятельности учащихся, улучшая сознательное восприятие 

учебного материала [3]. 

Педагогический эксперимент проводился в течение учебного 

года (2023-2024), на базе МБОУ СОШ №103, г. Воронежа и заклю-

чался в том, чтобы проанализировать влияние систематических, ре-

гулярных уроков физкультуры (3 урока в неделю) на улучшение 

уровня физической подготовленности и состояния здоровья школь-

ников старших классов. В эксперименте принимали участие учащи-

еся-юноши 10-ых и 11-ых классов в количестве, соответственно 13 

и 18 человек, отнесенных к основной группе. Основными к ним тре-

бованиями были: активно участвовать в уроках и не пропускать без 

уважительной причины 

Тестирование проведено дважды: в начале сентября 2023 года 

– оперативное и в конце года (май 2024) – текущее. Следовательно, 

педагогический эксперимент являлся развивающим. 

Педагогический эксперимент в данной работе заключался в 

изучении динамики развития физических способностей у старше-

классников при использовании нами типовой модели построения 

структуры урока, но ориентацией третьего урока в неделю, особенно 

на оздоровительную направленность. 

Результаты тестирования в начале и в конце четверти пред-

ставлены в приложении 1 и 2, из которых видно, что они изменились 

в лучшую сторону, как в 10-ых, так и 11-ых класса. Каждый юноша 

повысил свой уровень подготовленности. 

В таблице 1 представлен сравнительный анализ результатов 

тестирования учащихся 10-ых и 11-ых классов по показателям нор-

мативов ГТО. 
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Таблица 1. Сравнительный анализ результатов тестирования учащихся 10-

11 классов по нормативам комплекса ГТО (16-17 лет) в период учебного 

года (2023-2024) 

 
Тесты Период 10 класс 11 класс Раз-

ница % М ± m Уровень М ± m Уровень 

Бег 100 м, 

сек. 

В начале 13,9 

± 0,92 

Серебря-

ный 

14,7 

± 0,65 

Нет 

 

0,8 

5,6 % 

В конце 13,1 

± 0,66 

Золотой 13,8 

± 0,45 

Золотой 

 

0,7 

5,3 % 

Изменение, % 5,7 %  6,1 %   

Метание 

гранаты 

700 гр., м 

В начале 28,5 

±1,95 

Бронзо-

вый 

28,4 

± 0,87 

Бронзо-

вый 

0,1 

0,35 % 

В конце 31,15 ± 

2,19 

Бронзо-

вый 

30,3 ± 

0,87 

Бронзо-

вый 

0,85 

2,7 % 

Изменение, % 9,3 %  6,7 %   

Прыжок в 

длину с ме-

ста, см 

В начале 190,6 

± 9,75 

Нет 190,6 

± 9,96 

Нет 0 

В конце 198,4 

± 7,06 

Нет 214,4 

± 11,15 

Серебря-

ный 

16 

8,1 % 

Изменение, % 4,1 %  12,5 %   

 

Из таблицы 1 видно, что проведенный педагогический экспе-

римент имел положительный эффект. Уровень подготовленности в 

быстроте и скоростно-силовых способностях выявлен примерно 

одинаковый в обеих группах испытуемых, кроме прыжка в длину с 

места. Результат улучшился, особенно в 11-ом классе, а у юношей 

10-ых классов так же улучшился, но не достиг уровня бронзы. 

Таким образом, главная задача реализации здоровьесберегаю-

щих технологий – это такая организация образовательного процесса 

на всех уровнях, при которой качественное обучение, развитие и 

воспитание учащихся не сопровождается нанесением ущерба их 

здоровью. 
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Приложение 1 

Протокол результатов тестирования нормативов ГТО по легкой атлетике  

учащихся 10-ых и 11-ых классов в начале года (сентябрь 2023) 

 

10 класс (15-16 лет) 

№ ФИО 
Бег 100 м, 

сек. 

Метание гра-

наты 700 гр., м 

Прыжки в длину 

с места, см 

1 Воропаев С. 12,5 32 187 

2 Колестников А 14,9 30 190 

3 Ларин А. 15,4 28 196 

4 Македонский А. 14,6 26 203 

5 Новиков В. 12,3 24 180 

6 Погорелов Н. 14,2 28 190 

7 Романьков Е. 12,6 32 210 

8 Сидельников Н. 13,0 30 170 

9 Сучков А. 12,0 31 190 

10 Тупикин И. 14,6 29 187 

11 Цыманов Д. 15,6 28 199 

12 Ширяев Д. 14,9 23 189 

13 Ширяев М. 13,7 29 187 

 Средний 

результат М ± m 

13,9 ± 0,92 28,5 ± 1,95 190,6 ± 9,75 

 Уровень Серебряный Бронзовый Нет 

11 класс (16-18 лет) 

№ ФИО 
Бег 100 м, 

сек. 

Метание гра-

наты 700 гр., м 

Прыжки в длину 

с места, см 

1. Булатов Д. 14,6 29 189 

2. Васечкин В. 16,5 26 190 

3. Вишин И. 13,3 27 206 

4. Власов И. 13,9 28 178 

5. Гончаров А. 14,8 23 199 

6. Горбачев К. 14,7 26 198 

7. Данилов Д. 15,6 27 187 

8. Карелов Д. 12,6 29 213 

https://www.referat911.ru/Pedagogika/zdorovesberegajushhie-tehnologii/317825-2703457-place3.htm
https://www.referat911.ru/Pedagogika/zdorovesberegajushhie-tehnologii/317825-2703457-place3.htm
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№ ФИО 
Бег 100 м, 

сек. 

Метание гра-

наты 700 гр., м 

Прыжки в длину 

с места, см 

9. Корнелюк Ю. 14,2 30 210 

10. Леоньтев М. 12,0 32 206 

11. Платон В. 17,6 27 187 

12. Потопав В. 16,5 34 250 

13. Романченко Д. 13,4 33 187 

14. Саввик Н. 14,0 31 209 

15. Сальников А. 13,2 29 270 

16. Черников Е. 16,4 28 201 

17. Чупсков А. 13,9 27 200 

18. Щегалев Т. 18,0 26 208 

 Средний 

результат М ± m 

14,7 ± 0,65 28,4 ± 0,87 190,6 ± 9,96 

 Уровень Нет Бронзовый Нет 

 

Приложение 2 

Уровень подготовленности учащихся 10-ых и 11-ых классов  

в конце года (май 2024) 

10 класс (15-16 лет) 

№ ФИО 
Бег 100 м 

сек. 

Метание гра-

наты 700 гр., м 

Прыжки в длину 

с места, см 

1 Воропаев С. 12,3 34 190 

2 Колестников А 13,9 32 200 

3 Ларин А. 14,5 30 206 

4 Македонский А. 13,7 29 210 

5 Новиков В. 12,0 28 190 

6 Погорелов Н. 13,2 30 210 

7 Романьков Е. 12,0 34 216 

8 Сидельников Н. 12,4 32 190 

9 Сучков А. 11,9 36 187 

10 Тупикин И. 13,2 32 192 

11 Цыманов Д. 14,6 30 200 

12 Ширяев Д. 13,8 27 198 

13 Ширяев М. 12,9 31 190 

 Средний 

результат М ± m 

13,1 ± 0,66 31,15 ± 2,19 198,4 ± 7,06 

 Уровень Золотой Бронзовый Нет 

11 класс (16-18 лет) 

№ ФИО 
Бег 100 м, 

сек. 

Метание гра-

наты 700 гр., м 

Прыжки в длину 

с места, см 

1. Булатов Д. 13,7 31 200 

2. Васечкин В. 15,5 29 206 

3. Вишин И. 12,7 30 210 
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№ ФИО 
Бег 100 м, 

сек. 

Метание гра-

наты 700 гр., м 

Прыжки в длину 

с места, см 

4. Власов И. 12,7 29 190 

5. Гончаров А. 13,7 26 203 

6. Горбачев К. 13,7 29 209 

7. Данилов Д. 14,7 29 187 

8. Карелов Д. 12,0 31 220 

9. Корнелюк Ю. 13,5 32 216 

10. Леоньтев М. 12,0 33 212 

11. Платон В. 15,8 30 199 

12. Потопав В. 15,2 32 277 

13. Романченко Д. 12,7 31 199 

14. Саввик Н. 13,0 34 216 

15. Сальников А. 13,0 31 290 

16. Черников Е. 15,8 32 210 

17. Чупсков А. 12,8 29 200 

18. Щегалев Т. 16,2 28 215 

 Средний 

результат М ± m 

13,8 ± 0,45 30,3 ± 0,87 214,4 ± 11,15 

 Уровень Золотой Бронзовый Серебряный 

 

 

  



Вестник ВИРО. Выпуск 14 (1) 

194 

УДК 37.048.45 

Социальное партнерство в рамках  

профориентационной деятельности 
32 

Г.С. Рослякова, О.М. Скогорева, 

муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение 

«Отрадненская средняя общеобразовательная школа №2»,  

Новоусманский муниципальный район Воронежской области 
 

Поступила в редакцию 14 октября 2024 года 

 

Аннотация. Эта статья рассказывает, как посредством социального 

партнерства с представителями государственных органов и аграрных пред-

приятий реализуется профориентационную деятельность учащихся есте-
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Социальный партнерство является особым типом доброволь-

ного сотрудничества образовательных организаций с иными обще-

образовательными учреждениями, местными властями, организаци-

ями, направленным на максимальное соблюдение и осуществление 

всех интересов участников этой процедуры [1]. 

В ФГОС ДО в разделе 1. 4. Содействие и сотрудничество де-

тей с взрослыми, приобщение детей к социальным нормам и тради-

циям общества, государства, совместное образование и воспитание 

в целостном образовательном процессе. 

                                                           
© Рослякова Г.С., Скогорева О.М., 2024 
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Законодательная основа разработки модели социальной парт-

нерства в области образования является Гражданским кодексом Рос-

сийской Федерации, Законом Российской Федерации «Об образова-

нии», Законом Российской Федерации «О некоммерческой органи-

зации» [2]. 

Наиболее существенную роль при партнерстве играют госу-

дарственные органы. Так при реализации конкурса проекта «Орга-

ника» огромную поддержку и самое активное участие принял Де-

партамент аграрной политики Воронежской области. Победители и 

лауреаты регионального конкурса школьников на знание темы орга-

нической продукции, а также их педагоги были награждены почет-

ными грамотами и призами. 

Фонд «Органика», созданный по инициативе АО «Россель-

хозбанк», спроектировал систему социального партнерства. Были 

выбраны в качестве участников ОУ Воронежской области, опреде-

лена их роль в партнерстве. Сформирован пакет информационно-ме-

тодических материалов, пакет договорных документов, анализ име-

ющихся и необходимых ресурсов. 

Активно шла совместная деятельность по реализации проекта 

«Органика». Проводились внеурочные занятия среди школьников 8-

9 классов по ранее разработанной программе, были предоставлены 

учебные пособия, лекции в формате вебинаров. И, конечно же, экс-

курсия на крестьянско-фермерское хозяйство «Био Тория». 

В рамках экскурсии учащиеся познакомились со стратегией 

органического земледелия, увидели как выращивают экологически 

безопасные продукты. Наибольший интерес вызвало разведение в 

хозяйстве дождевого червя «Старатель», который перерабатывает 

мягкие органические вещества в ценнейшее удобрение – биогумус. 

Впервые увидели вермиферму в условиях средней полосы России, 

солнечный Био-Вегетарий. В нем выращиваются экологически чи-

стые овощи, зелень. На уроках химии учащиеся знакомятся с видами 

минеральных удобрений. Их значение в современном сельском хо-

зяйстве велико, и нельзя его недооценивать. Но также важно осве-

щать и на уроках биологии роль органических удобрений. 

Увидели настоящих энтузиастов своего дела, для которых раз-

витие органических технологий на модный тренд. Ребята узнали, 
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что Воронежская область в пятерке регионов-передовиков в сфере 

АПК. 

Интерес не ограничился только этой информацией. Стали ис-

кать информацию о государственных проектах, которые пропаган-

дируют здоровое питание россиян. Это проекты «Здоровое пита-

ние», «Школьное питание», «Органическое сельское хозяйство в 

России», «Цифровое сельское хозяйство» «Развитие фермерского 

хозяйство». Ребята осознали, что наше государство заботится о здо-

ровье и жизни граждан, улучшает качество продукции. 

Вернувшись домой, учащиеся решили глубже изучить проис-

хождение червей, влияние на почву и обратились к своим учителям 

за помощью. Оказалось, что оптимальная среда для жизни червя 

«старателя» pH = 7. В среде с кислотностью ниже pH = 5 или выше 

pH = 9 все черви погибают в течение недели. Во время уроков био-

логии удалось вспомнить основные экологические факторы, осо-

бенно значимым оказался такой абиотический фактор как влаж-

ность. Для выращивания червей оптимальной оказалась влажность 

70-85%, то есть близкая к содержанию воды в теле червя. 

Социальное партнерство оказалось полезным опытом, вырос 

интерес учащихся 8-9 классов к химии и биологии. В следующем 

учебном году в «Экологический клуб» записалось больше ребят, 

были набраны 2 группы по 20 человек. Наблюдается рост успевае-

мости, о чем свидетельствует результаты ВПР и ОГЭ по биологии за 

два прошедших годы. 

 
Таблица 1. Результаты ОГЭ по биологии МБОУ Отрадненская СОШ №2 

 

Учеб-

ный год 

Количе-

ство уча-

щихся 

Оценка 
Успевае-

мость, % 

Качество 

знаний, % «5» «4» «3» «2» 

2022-

2023 г. 

20 1 12 7 - 100% 65% 

2023-

2024 г. 

24 6 10 8 - 10% 67% 

 

Радостно осознавать, что социальное партнерство как вид про-

фориентационной деятельности приносит свои плоды. В дальней-

шем больше ребят выберут профессии, связанные с естественно-
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научным профилем, и аграрный сектор пополнится мотивирован-

ными кадрами. 

Социальное партнерство реализовалось в полной мере, так как 

обе стороны были заинтересованы в сотрудничестве. Современная 

школа стремится наращивать свой «социальный капитал», у всех 

участников реализовывались социальные идеи путем совместной 

деятельности. 

Успешному сотрудничеству способствует составление плана 

совместной работы через разные формы и виды совместной деятель-

ности, деятельность педагогического коллектива и активное участие 

родителей, добровольность, уважение интересов друг друга [3]. 

Популяризация здорового образа жизни и защита окружаю-

щей среды – ключевые проблемы развития человечества в 21 веке. 

Органическое сельское хозяйство поддерживает здоровье почв, эко-

систем и людей. 
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Важными задачами современного школьного образования яв-

ляется ознакомление обучаемых со спецификой научного мышле-

ния, формирование целостного взгляда на единство природы и чело-

века, становление естественно-научной грамотности обучающихся. 

Для решения поставленных задач необходимо сформировать у уче-

ников ряд компетенций, среди которых важную роль играют иссле-

довательские умения [4]. 

На начальном этапе овладения естественнонаучной дисципли-

ной необходимо развивать базовые исследовательские действия 

(умение наблюдать за ходом процесса, самостоятельно прогнозиро-

вать его результат, формулировать обобщения и выводы по резуль-

татам проведённого опыта) [1]. 

В средней школе изучение дисциплин естественнонаучного 

профиля является более глубоким, на этом этапе происходит форми-

рование предпрофессиональных исследовательских умений. Обуча-

емый должен формулировать цели и задачи исследования, владеть 

навыками самостоятельного планирования и проведения учениче-

ских экспериментов по заданной методике, приобретать опыт уче-

нической исследовательской и проектной деятельности, проявлять 

способность и готовность к самостоятельному поиску методов ре-

шения практических задач, применению различных методов позна-

ния [4]. 

Активное формирование данных компетенций происходит, 

как правило, в средней школе, при выполнении лабораторного прак-

тикума и индивидуальной исследовательской работы (или проекта). 

При выполнении индивидуального проекта у обучаемых ак-

тивно формируются личностные качества: наблюдательность, само-

стоятельность в принимаемых решениях, проявление инициативы. 

В данном виде работы возможно детально изучить способности и 

интересы каждого ученика, применить личностно-ориентированный 

подход в обучении – одно из популярных направлений современной 

педагогики [3]. Личностно ориентированное обучение является оп-

тимальным условием для формирования исследовательских умений. 

При выполнении индивидуального проекта важной задачей 

является отбор содержания материала, подлежащего эксперимен-

тальному изучению. Необходимо соблюдать преемственность и си-

стематичность в осуществлении экспериментальной подготовки, 
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учитывать междисциплинарные связи [3]. Эксперимент в рамках ин-

дивидуального проекта должен раскрывать методику современного 

научного исследования, предполагать работу с актуальным (цифро-

вым) оборудованием. 

Следуя этому, школы были оснащены цифровыми лаборато-

риями проекта «Точка роста». Оснащение общеобразовательных 

школ современным аналоговым и цифровым оборудованием при-

званы облегчить труд учителя, помочь учащимся получать, обраба-

тывать и передавать информацию, создать условия для их поисково-

исследовательской деятельности, обеспечить системно-деятель-

ностный подход, лежащий в основе Федеральных государственных 

образовательных стандартов нового поколения. Современные сред-

ства информатизации создают условия для формирования универ-

сальных учебных действий у обучающихся, стимулируют творче-

ство и повышают их мотивацию [2]. 

Школьная цифровая лаборатория представляет собой ком-

плект датчиков, которые позволяют регистрировать различные ве-

личины и использовать компьютерное устройство для расчетов и 

оформления результатов опытов. Интерфейс школьной цифровой 

лаборатории дает возможность представить полученные данные 

графически, провести их статистическую обработку. Характерно, 

что школьную цифровую лабораторию в комплекте с лабораторной 

посудой и реактивами можно удобно и легко использовать непо-

средственно на объекте исследования. 

В цифровом лабораторном комплекте есть инструкции по не-

которым лабораторным работам, которые можно провести на уроке 

при изучении теоретического материала. Сборник практико ориен-

тированных опытов для школьников, которые направлены на при-

обретение навыков работы с промышленными, сельскохозяйствен-

ными продуктами, медицинскими показателями, проведение пробо-

отбора и анализов, отсутствует. 

Мы предлагаем провести следующие практико ориентирован-

ные индивидуальные исследовательские проекты на цифровом обо-

рудовании (таблица 1). 
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Таблица 1. Темы исследовательских работ в школе 

 
Направления  

исследований 
Темы исследований 

Цифровой метод  

исследования 

Экология Экологический мониторинг вод-

ных объектов 

рН–метрия 

фотоколориметрия 

качественный анализ 

люксметрия 
Экологический мониторинг почв 

Пищевая хи-

мия 

Оценка качества молока кондуктометрия 

количественный ана-

лиз 

рН-метрия 

термометрия 

потенциометрия 

 

Витаминная ценность продуктов 

питания 

Приготовление полезных продук-

тов 

Определение нитратов в продуктах 

питания 

Изучение пищевых добавок 

Оценка кислотности соков 

Экологическая 

безопасность 

веществ и ма-

териалов 

Анализ экологической безопасно-

сти пищевой пластиковой посуды 

термометрия 

количественный ана-

лиз 

рН-метрия 

 

 

Приготовление и оценка свойств 

натуральной косметики 

Анализ экологической безопасно-

сти отделочных материалов 

Наблюдение за производствен-

ными процессами (в рамках экс-

курсии) 

 

Рассмотрим формирование исследовательских умений у обу-

чаемых на примере выполнения индивидуальных исследователь-

ских проектов. Исследование по теме «Экологический мониторинг 

водных ресурсов» связано с проведением анализа качества воды, 

отобранной из водоемов. После отбора пробы обучаемый по пред-

ложенной методике проводит анализ воды на содержание ионов, 

оценивает цвет, запах воды, определяет рН. Выполнение данного 

эксперимента позволяет сформировать у обучаемого исследователь-

ские умения, наиболее важными из которых являются умения опе-

ративно работать с цифровым рН метром, выполнять химический 

анализ воды на объекте исследования, в полевых условиях, прогно-

зировать качество исследуемой воды по внешним признакам. Дан-

ные компетенции будут востребованы и развиты при изучении ряда 
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профильных дисциплин: «Экология», «Мониторинг среды обита-

ния» и т.д. 

Исследования по направлению «Пищевая химия» возможны с 

использованием комплекса лабораторных методов исследования: 

цифровая кондуктометрия (анализ на избыточное содержание солей 

в продуктах), цифровая рН-метрия (измерение кислотности продук-

тов), цифровая фотоколориметрия (концентрация веществ в продук-

тах). Таким образом, уже в школе обучаемые получают первона-

чальные навыки работы с электрохимическими системами, учатся 

трактовать измеряемый сигнал, делать вывод о качестве исследуе-

мых продуктов. Выполнение данных анализов дает представление о 

роли химии в научных исследованиях, о работе в химической лабо-

ратории. 

Отметим, что при проведении исследований программное 

обеспечение лаборатории фиксирует большой массив данных, не все 

их которых нужно представлять в тексте работы. Следовательно, ра-

бочие данные математически обрабатывают и в тексте представляют 

только самые необходимые, по которым делают выводы. Наиболее 

выигрышной формой является графическая. Полученные данные со-

поставляют друг с другом и с литературными источниками, анали-

зируют, то есть устанавливают и формулируют закономерности, об-

наруженные в ходе исследования [2]. Таким образом, при выполне-

нии научного эксперимента и представлении результатов ученик 

должен на высоком уровне владеть базовой частью математической 

подготовки. Вот почему учет междисциплинарных связей является 

ведущим педагогическим принципом при проектировании исследо-

вательской деятельности обучаемых. 

С целью оценки сформированности исследовательских уме-

ний нами были выбраны следующие показатели эффективности ра-

боты обучаемых в исследовательской группе из 11 учеников: выпол-

нение практических заданий; тестирование; повышение среднего 

балла по предмету «Химия» в группе; количество призеров регио-

нальных и международных конкурсов; процент учеников, выбрав-

ших профессии по направлениям исследований. Полученные ре-

зультаты представлены в таблице 2. Из таблицы видно, что боль-

шинство обучаемых научной группы выполнили опыты по проекту 
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и тестовые задания на оценку 5; оценка 3 в данных видах работ от-

сутствовала. Исследовательская деятельность способствовала уве-

личению среднего балла по предмету «Химия» в группе от 4,45 до 

4,81. Проекты нашей группы были оценены дипломами победителей 

и призеров научных конкурсов. Для некоторых обучаемых проект-

ная деятельность явилась стартом для будущей профессиональной 

деятельности; многие выбрали профессии, связанные с темами ис-

следований (табл.2). 

 
Таблица 2. Показатели эффективности сформированности исследователь-

ских умений у обучаемых 

 

Показатель эффективности в 

группе 

Исследовательские умения 
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Выполнение практических заданий 

на оценку 5/на 4, % 

73/27 73/27 82/18 64/36 73/27 

Тестирование на оценку 5/на 4, % 73/27 64/36 82/18 73/27 73/27 

Ученики, выбравшие профессию по 

направлениям исследования, % 

64 64 82 64 64 

 

Таким образом, исследовательская деятельность способствует 

формированию у обучаемых компетенций, необходимых для овла-

дения спецификой научного мышления, становлению их есте-

ственно-научной грамотности, играет большую роль в выборе буду-

щей профессии. 

Одним из современных педагогических средств, используе-

мых на практике, является виртуальная лаборатория. Виртуальная 

лаборатория помогает обучаемым овладеть практическими спосо-

бами работы с информацией, развивает умения, позволяющие обме-

ниваться информацией с помощью современных технических 
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средств. В тоже время необходимо, чтобы работа ученика при вы-

полнении проекта всегда являлась небольшим исследованием, в ре-

зультате которого активно формируются исследовательские умения 

[5]. Это возможно лишь с использованием традиционной методики 

проведения эксперимента. Внедрение информационных технологий 

в школьный эксперимент возможно лишь в виде применения циф-

ровых датчиков, работающих в реальных средах. Таким образом, 

необходимо оптимальное сочетание традиционных методов экспе-

римента с внедрением информационных технологий. 
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Функциональная грамотность – это способность человека эф-

фективно использовать свои знания и навыки для решения повсе-

дневных задач и проблем. В контексте школьного образования фор-

мирование функциональной грамотности становится одной из клю-

чевых целей современного обучения.  

География как предмет обладает огромным потенциалом для 

развития у учащихся этого важного качества. Как формировать 

функциональную грамотность на уроках географии?  

На уроках географии можно создавать ситуации, которые за-

ставляют учащихся применять полученные знания для решения ре-

альных проблем. Например:  

- Изучение влияния климатических изменений на окружаю-

щую среду и жизнь людей, разрабатывая проекты по адаптации к 

изменениям.  

- Анализ карт и данных о природных ресурсах региона для 

планирования устойчивого развития. 

- Изучение влияния климатических изменений на окружаю-

щую среду и жизнь людей, разрабатывая проекты по адаптации к 

изменениям. 

- Исследование демографических данных и социальных про-

блем в разных странах, анализируя факторы, влияющие на эти про-

блемы. 

- Использование геоинформационных систем для решения 

практических задач, таких как планирование маршрутов, монито-

ринг природных явлений или разработка туристических маршрутов. 

Цели формирования функциональной грамотности на уроках 

географии.  

Развитие критического мышления. Умение анализировать ин-

формацию, выделять главное, делать выводы и принимать обосно-

ванные решения является важным аспектом функциональной гра-

мотности. На уроках географии учащиеся учатся работать с различ-

ными источниками информации (карты, атласы, статистические 

данные), что способствует развитию этих навыков. 

Навыки работы с информацией. Современные школьники 

должны уметь находить, обрабатывать и интерпретировать инфор-
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мацию. Географические уроки предоставляют возможность разви-

вать эти навыки через работу с картами, диаграммами, таблицами и 

другими графическими материалами. 

Коммуникативные способности. Функционально грамотный 

человек должен уметь ясно выражать свои мысли и идеи, а также 

слушать и понимать других. На уроках географии можно практико-

вать навыки устной и письменной речи, например, при обсуждении 

географических явлений или написании эссе [2] 

Глобальное мышление. Понимание глобальных процессов и 

взаимосвязей между разными регионами мира помогает учащимся 

лучше ориентироваться в современном мире. Географический мате-

риал позволяет развивать этот навык, знакомя школьников с куль-

турными, экономическими и экологическими особенностями раз-

личных стран и регионов. 

Экологическая ответственность. Осознание важности охраны 

окружающей среды и устойчивого развития является неотъемлемой 

частью функциональной грамотности. Географическое образование 

может способствовать формированию экологической культуры и от-

ветственного отношения к природе. 

Методы и подходы к формированию функциональной грамот-

ности 

Проектное обучение. Работа над проектами позволяет уча-

щимся применять полученные знания на практике, развивая навыки 

планирования, анализа данных и презентации результатов. Напри-

мер, проект по исследованию природных ресурсов своего региона 

может включать сбор информации, ее обработку и создание итого-

вого отчета. 

Интерактивные методы. Использование интерактивных мето-

дов обучения, таких как ролевые игры, дискуссии и групповые об-

суждения, стимулирует активное участие учеников в учебном про-

цессе и развивает их коммуникативные навыки. 

Работа с информационными технологиями. Современное об-

щество требует умения пользоваться цифровыми инструментами 

для поиска и обработки информации. Уроки географии могут вклю-

чать использование электронных карт, ГИС-систем и других цифро-

вых ресурсов. 
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Исследовательская деятельность. Проведение мини-исследо-

ваний, например, изучение влияния климатических изменений на 

местные экосистемы, помогает ученикам развить навыки научного 

подхода и самостоятельного поиска решений. 

Межпредметные связи. Интеграция географии с другими 

предметами, такими как история, биология и экономика, позволяет 

учащимся видеть междисциплинарные связи и применять знания из 

разных областей для решения комплексных задач. 

Примеры заданий для уроков географии для развития функци-

ональной грамотности.  

1. Представьте, что вы – мэр города, который столкнулся с про-

блемой загрязнения воздуха. Используя знания о климате, географи-

ческом положении и промышленности вашего города, разработайте 

план действий по улучшению экологической обстановки. [1] 

2. Вы – представитель туристической компании. Используя 

данные о природных ресурсах, достопримечательностях и инфра-

структуре региона, разработайте туристический маршрут, который 

будет интересен и доступен для туристов с разными интересами 

3. Прочитайте статью о климатических изменениях и их влия-

нии на разные регионы мира. На основе прочитанного материала, 

проанализируйте, какие регионы наиболее уязвимы к изменениям 

климата и какие меры нужно предпринять для адаптации к ним. 

4. Пример «Глобальное потепление». 

Учитель кратко рассказывает об основных аспектах глобаль-

ного потепления: повышение средней температуры Земли, таяние 

ледников, изменение климата. Затем он задает классу вопрос: «Что 

вы уже знаете о глобальном потеплении? Какие источники инфор-

мации использовали?» Учитель предлагает ученикам несколько ста-

тей или видео о глобальном потеплении от различных авторов и ор-

ганизаций. Ученики делятся на группы и обсуждают следующие ас-

пекты: Авторство, цели автора, источники аргументация данных.  

После представления результатов анализа учитель организует 

дискуссию, задавая вопросы: Какие общие тенденции можно выде-

лить во всех источниках? Есть ли различия в подходах к проблеме? 

Почему они могут возникать? Каким источникам вы доверяете 

больше всего и почему? 

5. Пример. Причинно-следственные связи. 
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Климатические условия и их влияние на растительный мир. 

Причина: в тропических широтах высокая температура воз-

духа и обильные осадки круглый год. Следствие: эти условия спо-

собствуют развитию пышной растительности, характерной для тро-

пических лесов (многоярусность, большое разнообразие видов рас-

тений). Таким образом, климатические особенности являются при-

чиной формирования определённого типа растительного покрова. 

6. Пример. Работа с информацией.  

Предположим, вы хотите узнать, какие страны омываются 

Балтийским морем их столицы. Также вам нужно сравнить площади 

этих стран и выделить самую большую и самую маленькую по тер-

ритории среди них. 

Шаги решения: определение стран, омываемых Балтийским 

морем; сбор данных о площадях этих стран, сравнение площадей, 

анализ результатов.  

Этот пример демонстрирует навыки анализа географической 

информации, сравнения данных и формулирования выводов на ос-

нове собранных фактов. 

Формирование функциональной грамотности на уроках гео-

графии является важной задачей современной школы. Развитие кри-

тического мышления, навыков работы с информацией, коммуника-

тивных способностей, глобального мышления и экологической от-

ветственности поможет выпускникам успешно адаптироваться к 

условиям быстро меняющегося мира и стать активными гражданами 

общества. 
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Аннотация. В работе поднимаются вопросы, связанные с организа-

цией патриотического и нравственного воспитания в учебных заведениях 

страны. Особое внимание уделено современным традиционным техноло-

гиям и уникальному опыту работы педагогов в формировании патриотиче-

ского сознания подрастающего поколения. Приведены данные исследова-

ния среди молодежи в части патриотического воспитания и сделаны вы-

воды о заинтересованности молодого поколения в введении курсов началь-

ной военной подготовки. Показан уникальный опыт патриотической ра-

боты в МКОУ Губаревской СОШ включающий: празднование Дня рожде-

ния Героя СССР Ф.П. Вислевского и участие учеников в организации По-

ста №1, а также проведение районного военно-спортивного соревнования. 

Ключевые слова: патриотическое воспитание; гражданское самосо-

знание; традиции; любовь к Родине. 
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otic and moral education in educational institutions of the country. Particular at-
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ers in the formation of patriotic consciousness of the younger generation. The 

data of research among young people in terms of patriotic education are given 

and conclusions are drawn about the interest of the younger generation in the 
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introduction of primary military training courses. The unique experience of pat-

riotic work in Gubarevskaya MCOU includes Celebration of the birthday of Hero 

of the USSR F.P. Vislevsky and pupils' participation in the organisation of Post 

No.1, and carrying out of the district military-sports competition. 

Keywords: patriotic education; civic consciousness; traditions; love for 

the Motherland. 

 
У нас не может быть никакой другой 

объединяющей идеи, кроме патриотизма. 

Владимир Путин, Президент Россий-

ской Федерации 

 

В конце сентября 2022 года Владимир Путин провел встречу 

с представителями Совета Безопасности РФ, где обсудил вопросы 

организации патриотического и нравственного воспитания в учеб-

ных заведениях страны. 

Ключевой задачей государства было и остается создание усло-

вий для всестороннего развития личности. [1] Для достижения этой 

цели могут быть реализованы следующие направления: 

Образовательные программы: внедрение курсов по истории, 

культуре и традициям народа, обучение гражданственности, правам 

и обязанностям граждан через различные программы. 

Культурные мероприятия: организация фестивалей, концер-

тов и выставок, посвященных национальному искусству, поддержка 

школьных театров, музеев и культурных центров для популяризации 

национальных идей. 

Сохранение исторического наследия: забота о памятниках ар-

хитектуры и культурных объектах, проведение конференций и пуб-

ликация материалов, связанных с историей региона и страны. 

Комплексный подход к воспитанию гражданственности и ува-

жению к традициям на уровне образования, культуры и обществен-

ной жизни позволит создать условия для гармоничного развития 

личности и укрепления национального самосознания. 

Кроме того, важно развивать у молодежи чувство гордости за 

свою страну, подчеркивая ее достижения и вклад в мировую исто-

рию и культуру. Это может быть достигнуто через проведение обра-

зовательных экскурсий, участие в волонтерских проектах, посвя-

щенных охране памятников культуры и природы, а также через по-

ощрение активного участия в общественной жизни. 
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Патриотическое воспитание является в настоящее время од-

ной из главных целей российского образования. [2] Именно в дет-

ском возрасте формируется глубокое чувство любви к Родине. Свое-

временное и обоснованное нравственно-патриотическое воспитание 

школьников является краеугольным камнем всей воспитательной 

работы. Основные формы и методы, способствующие развитию пат-

риотизма в образовательных учреждениях, будут представлены 

ниже. 

Проведение классных часов на тему: «Разговоры о важном». 

С сентября 2022 года в российских школах стартовал цикл классных 

часов «Разговоры о важном». Целью этих занятий является форми-

рование у школьников любви к Родине, патриотизма и гордости за 

свою страну. 

Начальная военная подготовка. Внедрение курса начальной 

военной подготовки в общеобразовательные школы и профессио-

нально-технические учреждения играет важную роль в углублении 

патриотического воспитания подрастающего поколения. В рамках 

этого курса учащиеся овладевают основами обращения с оружием и 

учатся оказывать первую медицинскую помощь в условиях боевых 

действий, что формирует у них ответственность и готовность к за-

щите Родины. 

Торжественное поднятие флага. Одним из знаковых патриоти-

ческих ритуалов становится поднятие государственного флага Рос-

сии и исполнение Государственного гимна. Для этого правительство 

предприняло меры по обеспечению всех учебных заведений страны 

соответствующими флагами. При подъеме и спуске флага важно со-

блюдать строгость и уважение к символу страны. Знаменосец, кото-

рый отвечает за главную роль в церемонии, должен быть не только 

физически подготовленным, но и обладать внутренней уверенно-

стью, чтобы передать всем присутствующим значимость этого мо-

мента. Ассистенты, выбранные за свои достижения, помогают со-

здать атмосферу торжественности и сопричастности, подчеркивая 

важность патриотизма. Во время исполнения гимна, учащиеся 

должны проявлять коллективный дух, стоя с гордостью и уваже-

нием. Понимание культуры и традиций страны также играет ключе-

вую роль в процессе. Ученикам объясняют значение флага и гимна, 
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что способствует формированию у них чувства патриотизма и ответ-

ственности. 

Волонтерское движение. Волонтерство является важнейшим 

элементом гражданско-патриотического воспитания молодежи, 

представляя собой форму активного гражданского участия, осу-

ществляемого добровольно ради блага общества и без ожидания де-

нежного вознаграждения. Патриотический дух волонтерства 

наглядно проявляется в поддержке ветеранов войны и труда. Еще 

одним значимым направлением волонтерской деятельности явля-

ется забота о памятниках, увековечивающих память погибших за-

щитников Родины. Проведение знаковых акций, таких как «Бес-

смертный полк», а также создание виртуальных музеев Памяти Ве-

ликой Отечественной войны, подчеркивают значимость и мощь кол-

лективного патриотизма. 

Все чаще организуются различные виртуальные и офлайн-ме-

роприятия, посвященные памятным датам, связанным с историей 

России. К ним относятся выставки, лекции и концерты, где обучаю-

щиеся могут не только узнать больше о прошлом своей страны, но и 

стать частью активного обсуждения исторических событий. Это по-

могает создать у школьников чувство сопричастности к истории и 

укрепить их патриотические чувства. 

Одной из наиболее заметных инициатив является участие уча-

щихся в военно-патриотических лагерях, которые предоставляют 

возможность погружения в атмосферу военной службы и историю 

родной страны. Здесь учащиеся получают навыки работы в команде, 

развивают лидерские качества и формируют осознанное отношение 

к своей гражданской ответственности. 

Представители молодого поколения мало говорят о патрио-

тизме, но все- таки глубоко чувствуют происходящее в современном 

мире. Обратимся к проведенному исследованию среди молодежи 

Семилукского района, которое было изложено в статье «Педагоги-

ческие основы мотивации патриотического воспитания обучаю-

щихся в условиях сельских образовательных учреждений» [3]. Дан-

ное исследование проводилось под общей темой «Патриотизм и 

гражданственность». Там, в частности, молодым людям задавался 

вопрос: Как Вы относитесь, чтобы в школе ввели курсы начальной 
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военной подготовки? 52 % – респондентов ответили положи-

тельно;17,39 % – отнеслись безразлично; 17,39 % – отрицательно; 

затруднились ответить 13,04 %. Следует отметить, что анкетирова-

ние проводилось за год до введения в учебный план общеобразова-

тельных учреждений предмета ОБЗР. На вопрос о службе в рядах 

вооруженных сил респонденты выбирали различные роды войск и 

ни в одной анкете не было слов об отказе от военной службы. 

Разнообразие форм патриотической работы должно включать 

и некоторую уникальность. День рождения Героя Советского Союза 

Ф.П. Вислевского отмечается в Губаревской школе проведением со-

ревнований по биатлону с построением торжественной линейки и 

возложением цветов к памятной доске. Ставшее традиционным, это 

ежегодное мероприятие воспитывает чувство сопричастности под-

растающего поколения с историей своей малой родины, героиче-

скими и трудовыми свершениями своих предков. 

Участие и победы в конкурсах. В подростковом и юношеском 

возрасте большую роль в осознании своей личности и ее места в со-

циальной группе занимает участие и, особенно, победы в соревнова-

ниях. Для воспитания патриотических чувств это должны быть те-

матические мероприятия с краеведческой направленностью. Приме-

ром таких событий являются, например, открытые военно-спортив-

ные соревнования по Семилукскому району, приуроченные к 

Среднедонской наступательной операции «Малый сатурн» 1942 

года, Межшкольные военно-спортивные соревнования памяти А. 

Ю. Булавина или интеллектуальная историческая квест-игра «Воро-

неж 212». Обучающиеся МКОУ Губаревской СОШ заняли призовые 

места в кроссе, стрельбе, неполной сборке-разборке автомата, ока-

зании помощи и эвакуации пострадавшего. Вручение наградных ма-

териалов в торжественной обстановке повышает значимость собы-

тия для каждого отдельно взятого ученика. 

В День Победы с участием учеников МКОУ Губаревской 

СОШ выставляется Пост №1 на Братской могиле №293, располо-

женной в селе Губарево. На этом священном месте, где покоится па-

мять о наших героях, ученики и жители села возлагают цветы в знак 

уважения и признательности. Братская могила – это не просто па-

мятник, но символ доблести и мужества, проявленных во имя сво-

боды и независимости. 
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Таким образом, в статье показана работа над формированием 

патриотического сознания. Где общеобразовательное учреждение 

Губаревская СОШ создает основу для формирования будущих граж-

дан, готовых к активному участию в жизни страны, с использова-

нием таких методов развития патриотизма как: «Разговоры о важ-

ном», начальная военная подготовка, торжественное поднятие флага 

России, активность в волонтёрских движениях, виртуальные онлайн 

и офлайн мероприятия, участие в военно-патриотических лагерях, 

участие в спортивных соревнованиях в день рождения героя СССР 

Ф.П. Вислевского и военно-спортивные соревнования по Семилук-

скому району, приуроченные к наступательной операции «Малый 

сатурн», участие учеников в выставлении Поста №1 на Братской мо-

гиле №293. Важно отметить, что патриотическое воспитание – это 

не только обязательные мероприятия, но и ценности, которые 

должны быть заложены в повседневное обучение. Каждый урок и 

каждая тема, рассматриваемая в классе, должна способствовать осо-

знанию важности любви к Родине и уважения к её истории. При этом 

каждый из участников вносит свой вклад в сохранение исторической 

памяти – будь то участие в местных мероприятиях или усердное изу-

чение истории. 
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Общеизвестно, что под профессиональной ориентацией пони-

мается «система научно обоснованных мероприятий, направленных 

на подготовку молодёжи к выбору профессии с учётом особенностей 

личности и социально-экономической ситуации на рынке труда, на 

оказание помощи молодёжи в профессиональном самоопределении и 

трудоустройстве» [3]. В условиях современного информационно-

коммуникационного пространства профориентационная работа 

должна входить в непрерывный образовательный процесс и нацели-

вать обучающихся на формирование готовности к выбранной профес-

сии, используя при этом все имеющиеся в наличии образовательные 

ресурсы, которые не только знакомят студентов с выбранной профес-

сией, но и обучают их основным видам профессиональной деятельно-

сти. При этом ориентированию обучающихся на некоторые коммуни-

кационные аспекты в области профессии, формированию у них пред-

ставлений о выбранной сфере деятельности, а также оценке своих воз-

можностей и готовности к профессии несомненно способствует и 

профориентационное обучение иностранному языку. В этой связи мы 

попытаемся определить уровни формируемой профориентационной 

компетенции на этапах обучения иностранному языку в среднем спе-

циальном образовательном учреждении. Для этого систему уровней 

профессиональной компетенции мы выстраиваем во взаимосвязи с 

уровнями развития коммуникативной компетенции, представлен-

ными Советом Европы [2], так как уровни сформированности ино-

язычной коммуникативной компетенции соответствуют этапам обу-

чения иностранному языку в системе СПО. 

Начальный уровень развития профориентационной компетен-

ции в колледже должен соответствовать уровню владения иностран-

ным языком студентов 1-го курса СПО и, таким образом, является 

стартовым для профориентационной работы. Второй уровень, соот-

ветственно, должен опираться на уровень владения иностранным 

языком студентов 2-го курса колледжа. Третий уровень развития 
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профориентационной компетенции мы соотносим с 3 и 4 курсами 

обучения в ССУЗе. И, наконец, четвёртый уровень может быть до-

стигнут лишь после завершения обучения в колледже и при наличии 

опоры на опыт в профессиональной деятельности. 

Рассмотрим подробнее начальный уровень развития профори-

ентационной компетенции, опирающийся на коммуникативные и 

деятельностные возможности первокурсников. На этом этапе сту-

дент только начинает соотносить себя с какой-либо профессиональ-

ной деятельностью, впервые знакомится с ней, опираясь на свои по-

требности и возможности. Поэтому задачей этого этапа является, 

прежде всего, помощь в ознакомлении с перечнем профессий и си-

туациями, связанными с профессиональной деятельностью, сред-

ствами иностранного языка. Необходимо дать возможность перво-

курснику «попробовать свои силы» в рамках ролевой игры, смоде-

лированной на основе выбранной профессии, а также позволить ему 

приобрести опыт, наблюдая за реальной профессиональной деятель-

ностью специалистов, и самому сделать выводы о необходимых для 

будущей успешной трудовой деятельности качествах и компетен-

циях профессионала. Несомненно, на первом этапе ведущую роль в 

организации обучения играет преподаватель иностранного языка, 

однако, уже с первых занятий возникает потребность нацелить обу-

чающегося на самостоятельную работу с нужными ему иноязыч-

ными и русскоязычными источниками профессионально-ориенти-

рованной информации, а также дать студенту первое представление 

о жанрах профессиональной коммуникации, то есть сообщении, 

презентации, докладе, интервью, деловом письме и деловой беседе. 

1-й уровень включает изучение профессиональных слов и терминов 

и знакомит обучающихся с разными видами трудовой профессио-

нальной деятельности. Из 25 человек (в колледже группы формиру-

ются из 25 студентов) к концу года 35-76% первокурсников усовер-

шенствовали свои учебные умения работать с книгой, с лексикой, со 

справочной литературой, аннотировать и реферировать иноязычные 

тексты, пользоваться инструкциями по эксплуатации оборудования; 

Почти 90% обучающихся могут назвать основные виды деятельно-

сти на занятии по иностранному языку. 

Второй этап, иначе этап профориентации, должен характеризо-

ваться уже сформированными профориентационными установками 
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субъекта профессионального самоопределения, то есть по достиже-

нии этого этапа обучающийся уже в состоянии самостоятельно при-

нимать решения на основе своих возможностей в профессии и внеш-

них образовательных условий. В связи с вышеизложенным, второ-

курсник должен обладать достаточно полным представлением о вы-

бранной профессии, иметь высокий уровень мотивации, сформиро-

ванное умение работать с разнообразной информацией по своей про-

фессиональной сфере деятельности, уметь анализировать и сопостав-

лять русскоязычные и иноязычные источники. Однако, профориента-

ционное обучение всё ещё проводится под руководством преподава-

теля, но студент уже имеет возможность самостоятельного выбора до-

полнительных иноязычных источников в профессиональной сфере. 

Самостоятельная работа обучающегося на данном этапе должна быть 

направлена на формирование в себе необходимых профессиональных 

качеств хорошего специалиста. Второкурсник уже должен иметь чёт-

кое представление о целях своей профессиональной подготовки и за-

дачах для достижения этих целей. Кроме того, обучающийся должен 

понимать основное содержание продолжительных дискуссий на ино-

странном языке на профессиональную тему, которая ему знакома, го-

тов сам принять в них участие в рамках смоделированной професси-

ональной ситуации, а также в дискуссии по общим профессиональ-

ным вопросам. Данный уровень развития иноязычной коммуникатив-

ной компетенции предполагает использование обучающимся таких 

коммуникативных приёмов, как обоснование, аргументация, объясне-

ние, оценка, комментирование, выделение существенного и элементы 

реферирования. 2-й уровень предполагает умения пользоваться про-

фессиональной терминологией в речи обучающихся, а также исполь-

зовать изученный ранее лексический и грамматический материал при 

составлении высказываний. Из 25 человек к концу второго года обу-

чения более 70% обучающихся могут рассказать и расспросить о про-

фессиях, интересах и любимых занятиях членов семьи / друга; расска-

зать о своих занятиях в колледже; выразить отношение к профильно-

ориентированным предметам; сравнить средне специальное образо-

вание в Российской Федерации и стране изучаемого языка; поде-

литься своими впечатлениями о занятиях по иностранному языку; по-

казать свое отношение к иностранному языку и обосновать важность 

его изучения в колледже. 
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Переход на качественно иной уровень профориентации проис-

ходит на третьем этапе развития профориентационной компетенции, 

когда возможно более тесное соединение профориентационной ра-

боты с профессиональным обучением, или началом реальной практи-

ческой деятельности студента. Студент уже самостоятельно может 

организовать как свою профориентационную работу, так и професси-

ональное обучение, владея соответствующими методами и приёмами 

самообразования. Данный этап можно назвать уровнем готовности к 

профессиональной деятельности. Обучающийся на этом этапе имеет 

довольно точное представление о специфике своей профессиональ-

ной сферы деятельности, её задачах, способен самостоятельно скор-

ректировать своё дальнейшее обучение. Старшекурсник, продолжая 

работу над своими профессиональными личностными качествами, 

уже обладает некоторыми характеристиками, в соответствии с про-

фессиональными требованиями. Благодаря своему собственному 

практическому опыту, обучающийся имеет достаточно полное пред-

ставление об основных ситуациях, касающихся его профессиональ-

ной деятельности. Студент может во всех подробностях понимать де-

ловые беседы и обсуждения на иностранном языке в рамках реальных 

профессиональных ситуаций и принимать в них участие, высказывая 

свою позицию, оформлять свою речь стилистически и лексически 

корректно, в соответствии с нормами, принятыми в данной професси-

ональной сфере деятельности и с учётом личности собеседника. 3-й 

уровень позволяет расширить круг образовательных и учебных ситу-

аций с ориентацией на будущую профессию (так как все студенты 

уже имели возможность пройти производственную практику на пред-

приятиях области и РФ); и помочь обучающимся решить задачу про-

фессионального самоопределения. Из 25 старшекурсников 60-80% 

могут дать советы/рекомендации для повышения эффективности 

учебы; обсудить планы на будущее; объяснить, как лучше подгото-

виться к дифференцированному зачёту и экзаменам в колледже; про-

анализировать свой стиль учебной деятельности; сравнить и обсудить 

системы образования в родной стране и стране изучаемого языка и 

обсудить экзамены в этих системах образования; рассказать и рас-

спросить о будущей профессии; обосновать свой выбор профессии и 

обсудить достоинства и недостатки различных профессий; рассказать 
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и расспросить о роли иностранного языка в профессиональной дея-

тельности человека; написать резюме и могут дать правильные вари-

анты на собеседовании при устройстве на работу. 

Таким образом, за годы обучения в колледже более 50% обу-

чающихся познают современный мир профессий, возможности про-

должения образования в ВУЗе, проблемы выбора будущей сферы 

трудовой и профессиональной деятельности, профессии, планы на 

ближайшее будущее, языки международного общения и их роль при 

выборе профессии в современном мире. 

Четвёртый этап становления профессионала возможен только 

после окончания колледжа и в рамках исполнения своих професси-

ональных обязанностей. Данный этап должен характеризоваться ис-

пользованием в профессиональной деятельности сформированных и 

применяемых на практике компетенций, что позволит субъекту про-

фориентации не только получать регулярно необходимую ему опе-

ративную иноязычную информацию об актуальных процессах, про-

исходящих в сфере его профессиональных интересов, но и исполь-

зовать эту информацию в процессе своего профессионального ста-

новления. Данный этап должен характеризоваться постоянным са-

мообразованием субъекта профориентации, чтобы он смог стать хо-

рошим профессионалом и добиться эффективного ориентирования 

в своей профессиональной сфере деятельности. 

Таким образом, можно сделать вывод, что у студентов колледжа 

формируются профессиональные компетенции на всех этапах освое-

ния иностранного языка в среднем специальном учебном заведении. 
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Очень часто различные предметы, преподающиеся на отделе-

нии «Дизайн среды» Воронежского художественного училища, в со-

знании студентов существуют как бы обособленно или связи между 

ними очень слабо выражены. Бионика позволяет нам перекинуть мо-

стик от этюдных зарисовок природы к поискам методики проекти-

рования, являющейся фундаментом любой проектной деятельности. 

Еще в древности люди пытаясь понять законы мироздания от-

крыли универсальные возможности «золотого сечения», подсмотрев 

его в природе, как, впрочем, и основные строительные формы: сто-

ечно-балочную, рамную, арочную конструкции. Название «био-

ника» происходит от древнегреческого слова бион – «ячейка 

жизни». Бионика рассматривает биологические системы и процессы 

для применения полученных знаний при решении инженерных за-

дач [1]. 

Со второй половины 20 века интерес к архитектурной бионике 

значительно вырос. На сегодняшний день «бионическая» оптимиза-

ция архитектурных конструкций является одним из важнейших 

принципов проектирования [2]. 

Инженеры и архитекторы заметили, что в природе можно 

найти решения для разных проблем, возникающих в процессе стро-

ительства. Два аспекта –конфигурация и структура являются основ-

ными аспектами архитектурной бионики. 

Сегодня перед педагогами стоит задача научить будущих ди-

зайнеров пользоваться природой не только как источником вдохно-

вения для живописных и графических работ, но находить в природе 

конструктивные аналоги архитектурных и дизайнерских решений. 

Для этого необходимо ввести в пленэрную практику бионический 

раздел, в который входили бы следующие подпункты: 

1. стеблевая архитектура; 

2. фотосинтез в природе и архитектуре; 

3. трансформирующиеся элементы в природе и архитектуре; 

4. «закон конуса» в природе; 

5. сводчатые конструкции «оболочки» в природе и современ-

ной архитектуре; 

6. спираль в природе; 

7. принцип сопротивления по форме; 

8. унификация элементов в природе и архитектуре; 
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9. закон дифференциации в природе; 

10. сетчатые, решетчатые, ребристые, дырчатые конструкции. 

В изучаемых объектах можно выявить сразу множество выде-

ленных подпунктами принципов. Они органично взаимодействуют, 

помогая растению приспособиться к любым условиям среды. Парал-

лельно со знаниями по бионике студентам дается информация о раз-

личных графических приемах. Таким образом в каждом задании 

предлагается отобразить тот или иной конструктивный принцип и 

одновременно отработать графические и композиционные навыки. 

К некоторым природным зарисовкам делается «анализ формы» – это 

схематичное изображение данного объекта в одной или двух проек-

циях, позволяющих лучше понять форму, выявить принципы распо-

ложения элементов. 

В этом разделе практики отрабатываются следующие темы по 

графике и композиции: 

1. тональный рисунок растения (карандаш); 

2. линейный рисунок растения (туш, перо); 

3. линейно-пятновой рисунок (туш, перо, кисть); 

4. выявление силуэта светлого и темного; 

5. симметрия центральная и осевая; 

6. асимметрия; 

7. живописные зарисовки. 

Все задания выполняются на формате А-4. 

Стеблевая архитектура 

Стебель растения выполняет роль главным образом архитек-

турную – это твердый остов всей постройки, несущий массу листьев. 

Как стебель растения, так и ствол дерева представляет собой ко-

лонну заделанную прочно у основания в грунте и свободную 

наверху со всеми свойственные такой конструкции деформациями и 

напряжениями. Немало в природе сооружений по конструкции го-

раздо тоньше и намного совершеннее того, что делает человек. Ар-

хитектурными аналогами стеблей можно считать совершенно раз-

ные конструкции – от сборных выставочных форм до высотных зда-

ний типа стволовой конструкции. 
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Для этого задания необходимо сделать линейные зарисовки 

злаков, делая акцент на узлы представляющие собой особо устроен-

ные упругие шарниры. На этом же листе делаются зарисовки двух 

разрезов: у основания стебля и посредине стебля. 

Фотосинтез в природе и в архитектуре 

В этом разделе внимание студентов нужно обратить на раз-

личные формы приспособлений растений, живущих в разных усло-

виях, связанных с поглощением солнечной энергии. 

Принципы формообразования и конструкции растений с уче-

том использования энергии солнца привлекают внимание архитек-

торов при планировке и застройке городов различных климатиче-

ских поясов, при проектировании жилых ячеек пространственно от-

даленных друг от друга, омываемых солнцем. Так же эти знания мо-

гут быть полезны для создания солнцезащитных рельефов в южных 

районах. 

На эту тему делаются две графические зарисовки тоном рас-

тений с различным расположением листьев и ветвей. Рядом прово-

дится анализ формы: выбирается проекция, наиболее выгодно де-

монстрирующая расположение листьев данного растения, например 

вид сверху. 

Трансформирующиеся элементы в природе и в архитектуре 

Живые организмы приспособились регулировать поступление 

количества необходимого им тепла, влаги, света и реагировать на 

механические раздражения – временно изменять свою форму и по-

ложение в пространстве отдельных своих элементов [3, с.26]. 

Большой интерес принцип трансформации природных кон-

струкций и систем представляет для архитекторов при решении про-

блем «движущейся архитектуры». Этот принцип особенно важен 

для будущих дизайнеров, которым часто приходится проектировать 

мобильные формы (выставочное, праздничное оборудование). 

Для этого задания зарисовывается одно и то же растение в не-

скольких состояниях (открытом, закрытом и т.д.) в проекции четко 

отображающей форму. Данное задание предлагается выполнить 

способом силуэтного пятна, но допускается применение линии. Сде-

лать рисунки проще, если поместить объект в контражурное осве-

щение (на фоне окна). Это задание можно отрабатывать, наблюдая 

за трансформацией насекомых, но сложность изучения насекомых в 
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быстроте смен их различных состояний. В этой ситуации может вы-

ручить фотоаппарат, позволяющий сделать увеличение и поймать в 

объектив нужный вид. 

«Закон конуса» в природе 

Конус в живой природе не только средство ветровых нагрузок, 

но и результат действия силы тяжести. Конус основанием в низ – 

стремление к физической устойчивости (горы, кучи песка, капля 

воды). Тенденция устойчивого конуса выражена в Эйфелевой 

башне. Ракушка – это то же конус, растущий боковой стороной. Ко-

нус основанием вверх – конус роста семени. Кроны деревьев внизу 

начинаются как конус роста и заканчивают вверху конусом устой-

чивости. Архитекторы часто используют оба вида конусов, так как 

каждый из них выражает разную идею: конус основанием вниз ста-

тичен, основанием вверх динамичен. 

Для темы конуса делаются зарисовки цветов, шишек, раку-

шек, морских, звёзд, форм деревьев. Так как конус представляет из 

себя тело вращения, то уместно в данном задании затронуть тему 

симметрии (центральной и осевой). Необходимо выполнить мини-

мум две графические зарисовки со схематичным анализом формы на 

этом же листе в двух проекциях ( сверху и сбоку), иллюстрирующих 

симметрию центральную и осевую. 

Сводчатые конструкции в природе и современной архитек-

туре 

Конструкции в виде сводов различных пространственных 

форм (скорлупа ореха, яйца, панцири, раковины, гладкие листья, ле-

пестки цветов и т.п.) часто встречаются в природе. Пространственно 

изогнутые тонкостенные, они, благодаря непрерывности и плавно-

сти формы, обладают свойством равномерного распределения сил 

по всему сечению. Своеобразие «оболочек» не только в геометриче-

ской форме, но и в многослойности структуры, что очень созвучно 

современным тенденциям в создании строительных материалов но-

вого поколения (суперлегких и тонких) [3, с.42]. 

Принцип конструкций этих оболочек лег в основу создания 

легких, большепролетных стальных и железобетонных покрытий 

различной кривизны [4, с.103]. 
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На данную тему предлагается сделать две пространственные 

зарисовки акварелью цветов, плодов, листьев. Можно применить 

как белую, так и цветную бумагу; возможно применение белил. 

Спираль в природе 

Спираль – одна из форм проявления движения роста и разви-

тия жизни. По закону спирали развивается Галактика и живой орга-

низм. Для живого организма свойственна логарифмическая спираль, 

а не спираль Архимеда [3, с.61]. В живой природе спираль возникает 

из закручивания конуса, в результате радиальные отрезки меняются 

в геометрической прогрессии, а их отношения приближаются к «зо-

лотому сечению». Спираль является сдерживающим началом, 

направленным на экономию энергии и материала. 

Закрученная форма природных конструкций, как способ до-

стижения большой устойчивости в пространстве при экономии рас-

ходования «стройматериала» подсказала архитекторам новую 

форму спиралевидной основы здания – турбосомы. Турбосома аэро-

динамична, любые ветры обтекают ее. 

Для этого задания выполняются две линейные зарисовки за-

крученных в спираль листьев папоротника, усиков растений, цветов, 

плодов, ракушек и т.д. Особенно полезно делать рисунки срезов ово-

щей(капуста), фруктов, грибов, ракушек – где спиралевидность рас-

тущего организма прочитывается особенно четко. В данном задании 

можно провести «анализ формы», вписав ее в модульную сетку, ос-

нованную на пропорциях золотого сечения. 

Принцип сопротивления по форме 

Одним из принципов механической сопротивляемости, рас-

пространенной в природе, является размещение прочного материла 

(механических тканей) по линиям максимальных напряжений. По 

мнению инженера П.Л.Нерви прочность по форме наиболее суще-

ственная из всех других средств и наиболее распространенная в жи-

вом мире. Лист растения принимает сложные пространственные 

формы, которые увеличивают его прочность и устойчивость. Осо-

бенно необходимо это длинным листьям: они складываются в тру-

бочку, образуют глубокие складки, сворачиваются в спираль. 

Принцип сопротивления конструкции по форме нашел широ-

кое применение в современном строительстве. Складчатые кон-
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струкции, образованные из плоских поверхностей, могут перекры-

вать большие пространства. Подражая природным формам, инжене-

рам удалось создать оригинальные проекты мостов. 

В старых строительных конструкциях также использовался 

принцип «работы по форме»: купольные системы, своды, арки и т.д., 

но в них наряду с формой большую роль играла масса конструктив-

ного материала. Современные строительные материалы не только 

создают впечатление зрительной легкости криволинейных про-

странственных конструкций, но и являются выражением их физиче-

ской легкости. 

Студентам предлагается сделать четыре пространственные 

линейные зарисовки листьев растений иллюстрирующих «принцип 

работы по форме». Наиболее интересную форму листа упрощенно 

выполнить в макете из бумаги или картона. 

Унификация элементов в природе и архитектуре 

Нередко природа унифицирует конструкции, то есть строит их 

из элементов одной и той же формы: лепестки цветов, семена пло-

дов, соты пчел, чешуя рыб, змей и т.д. Наращивая новые, но повто-

ряющиеся элементы, организмы экономили этим время, материал, 

энергию. Идея экономности материалов, времени, энергии всегда 

была актуальна в строительстве. 

Принцип построения живых конструкций и унифицирован-

ных элементов используется строителями при возведении секцион-

ных домов из однотипных элементов. 

Эта тема очень важна для будущих дизайнеров, так как она 

напрямую соприкасается с понятием «модуля» и «модульной 

сетки». 

На эту тему выполняются две зарисовки соцветий, семян, ши-

шек и т.п. в технике линии и пятна. Рядом с рисунком делается ана-

лиз формы: схематичное изображение проекции с выявлением мо-

дуля и модульной сетки. 

Закон дифференциации в природе 

Можно провести аналогию между тектоникой дерева – посте-

пенным облегчением кверху, и членением фасада здания. Архитек-

турные формы развиваются из некоего «статичного начала», кото-

рое подобно растительному семени порождают подчиненные ему 
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формы. Формы развиваются, чем дальше, тем больше множатся и 

становятся легче [1, с. 46]. 

Дифференциация – стремление к физическому и физиологи-

ческому равновесию со средой. Характерная черта растительной 

формы – переход от одного элемента к другому сопровождается 

энергичным решением этого узла и одновременным утоньшением 

материала. Элементы все четко разделены. Закон дифференциации 

работает как в плоских, так и в объемных формах в природе. 

В архитектуре этот закон применялся с древних времен: ан-

тичные ордера – яркая иллюстрация этого. Идея облегчения кон-

струкций и визуального и материального очень актуальна для вы-

сотных сооружений. 

На эту тему студентами выполняется две зарисовки разных ви-

дов деревьев. Требуется понять систему расположения ветвей, осо-

бенности кроны. 

Сетчатые, решетчатые, ребристые, дырчатые конструкции 

Это плоские или пространственные конструкции, в которых 

основной материал концентрируется по линиям главных напряже-

ний. Каркас выполняет основную несущую роль, тогда как пленка 

листа или мембрана крыла могут достигать минимального сечения. 

Взяв за основу жилкование листа Виктории Регги, П.Л. Нерви 

сконструировал покрытие Туринской выставки, добившись боль-

шого конструктивного и эстетического эффекта. Используется в ар-

хитектурной практике и принцип микроструктуры головки тазобед-

ренной кости, которая никогда не работает на излом, а только на рас-

тяжение и сжатие. Подобная система используется в конструирова-

нии опорных рам, ферм, подъемных кранов [1, с. 52-53]. 

Бионика подтверждает, что для большинства технических от-

крытий человечества можно найти аналоги в природной среде. 

Важно изучать законы, работающие в системе живых организмов по 

принципу экономии материалов, энергии, создания надёжности. 

Инженеры, архитекторы, дизайнеры активно используют раз-

личные особенности, наблюдаемые в живой природе. Гораздо реже 

бионика применяется в педагогическом процессе обучения дизайне-

ров среды. Для индустриальных дизайнеров во многих вузах страны 

этот раздел включен в учебный план, но их больше интересует изу-
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чение особенностей животного мира. Архитектурная бионика де-

лает упор больше на растительный мир. Это позволяет успешно сов-

местить ее с летней пленэрной практикой, заставить студентов по-

новому взглянуть на окружающий нас мир живой природы. Мето-

дика проведения бионической практики апробирована на студентах 

1 курса. 
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На протяжении последних полутора десятков лет в россий-

ских хозяйствующих субъектах реализуются разнообразные про-

екты, нацеленные на подготовку рабочих и техников, профессио-

нально компетентных и востребованных в высокотехнологичных 

отраслях регионального производства. 

Похожие преобразования происходили и в зарубежных систе-

мах обучения молодого поколения не старше 21 года, связавших 

свою трудовую деятельность с рабочими специальностями. Было 

внедрено международное движение Worldskills, представляющее 

собой проводимые раз в два года зрелищные соревнования в уме-

ниях и навыках среди молодых работников по различным специаль-

ностям, и превратившееся в эффективный инструмент обучения ра-

бочих кадров для актуальных профессий [1]. Россия стала членом 

данной инновации только в 2012 году, и уже через семь лет в Казани 

прошли 45-ые мировые состязания в умениях и навыках по стандар-

там WorldSkills. Весной 2022 года участие России в международном 

движении WorldSkills International приостановили. 

Проект, название которого «Подготовка рабочих кадров, соот-

ветствующих требованиям высокотехнологичных отраслей про-

мышленности, на основе дуального образования», был предложен в 

конце 2013 года. В рамках вышеупомянутого проекта дуальное об-

разование рассматривалось в виде многосторонней инфраструктур-

ной формы обучения с практическим уклоном в масштабах опреде-

ленного российского региона. В организации обучения с практиче-

ской направленностью, которое также называлось дуальным обуче-

нием, должны были учитываться прогнозы потребностей региона в 

рабочих кадрах, независимые оценки профессиональной состоя-

тельности выпускников образовательных учреждений региона, а 

также имеющиеся и применяемые в регионе возможности подго-

товки и повышения квалификации преподавателей, мастеров произ-

водственного обучения и наставников на промышленных предприя-

тиях региона. По распределению учебных часов в структуре дуаль-

ного обучения студентов колледжей или техникумов наиболее опти-

мальным предполагалось следующее соотношение – на теоретиче-

ские занятия на базе образовательного учреждения отводилось не 

более 30% учебной нагрузки, а на практическую подготовку на про-

изводственных площадях работодателя под присмотром опытных 
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наставников – не менее 70% от общего количества учебных часов. 

После подведения итогов и проведения систематизации достигну-

тых предварительных результатов проекта, проводимого в выбран-

ных регионах на протяжении 2014-2015 годов, Агентством страте-

гических инициатив (АСИ) совместно с другими партнерами по 

внедрению наработок были подготовлены методические рекоменда-

ции по реализации дуального обучения [2]. Позднее было принято 

распоряжение Правительства РФ [3], которое на законодательном 

уровне закрепило комплексные меры по последовательному распро-

странению полученного опыта и внедрению в систему подготовки 

рабочих и техников процесса обучения с приоритетной практиче-

ской направленностью. 

Новый федеральный проект «Профессионалитет» был запу-

щен в тестовом режиме в средних специальных образовательных 

учреждениях с 1 сентября 2022 года по 30 декабря 2025 года [4]. 

Данный проект направлен на оптимизацию среднего профессио-

нального образования, по аналогии с предшествующими ему проек-

тами, но основные задачи стартовавшего проекта имеют некоторые 

существенные отличия. В частности, опытные эксперты выделяют 

следующие направления, которые считают наиболее важными для 

достижения поставленных целей: 

- подстроить систему среднего профессионального образова-

ния под запросы производства для обеспечения высокотехнологич-

ных предприятий регионов квалифицированными кадрами; 

- сформировать образовательно-производственные кластеры 

для налаживания взаимовыгодного сотрудничества в рамках тесной 

интеграции колледжей с промышленными предприятиями; 

- запустить реально действующие эффективные механизмы 

финансирования и долгосрочного инвестирования проекта, напри-

мер, через налоговые льготы для бизнеса, активно участвующего в 

подготовке работников; 

- превратить колледжи и техникумы в многопрофильные хо-

рошо технически оснащенные центры по обучению рабочих и тех-

ников в сокращенные сроки (в течение двух-трех лет), по подготовке 

и переподготовке преподавателей, мастеров производственного обу-

чения, по привлечению опытных наставников с практическими 
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навыками, по оценке и повышению квалификаций всех претендую-

щих на трудоустройство; 

- включить в итоговую аттестацию независимую экспертизу 

уровня подготовки выпускников учреждений СПО в форме демон-

страционного экзамена. 

Колледж ГБПОУ ВО «ВГПГК имени В.М. Пескова» имеет 

многолетние традиции и всесторонний опыт плодотворного сотруд-

ничества с предприятиями в отраслях микроэлектроники и радио-

электроники. В 2013 году на территории завода по выпуску изделий 

микроэлектроники АО «Воронежский завод полупроводниковых 

приборов – Сборка» (ВЗПП-С), одного из крупнейших предприятий 

Воронежской области, в специально оборудованном двухэтажном 

здании на площади 1400 кв. м был создан учебный центр професси-

ональных квалификаций в области радиоэлектроники. На базе учеб-

ного центра колледжем ведется обучение студентов отделения «Ра-

диоэлектроника» по специальностям электронной направленности – 

техников по твердотельной электронике и радиоэлектронике, сбор-

щиков полупроводниковых приборов и интегральных микросхем, 

монтажников радиоэлектронной аппаратуры и приборов. На произ-

водственной площадке самого завода в одном из его цехов размещен 

инновационный участок колледжа по производственному обуче-

нию, оснащенный всем необходимым технологическим оборудова-

нием для малой сборки изделий твердотельной электроники [5].  

В результате эффективного взаимодействия с промышленным 

предприятием и, как следствие, успешным процессом обучения, 

колледж принял участие в двух национальных проектах в области 

образования. Это позволило внедрить в учебный процесс современ-

ные технические средства по направлениям обучения, обозначен-

ным выше.  

На настоящее время можно констатировать, что в колледже су-

ществуют все предпосылки к успешному выполнению требований про-

фессионалитета. Практическую готовность образовательно-производ-

ственного кластера на базе ВЗПП-С к подготовке кадров показало 

устройство на работу студентов 3 и 4 курсов специальности 11.02.13 

«Твердотельная электроника» как операторов и монтажников. 
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Привлечение практикантов, рабочих и техников к реальной 

практической деятельности в высокотехнологичных отраслях эко-

номики, затрудняют не полностью проработанные на региональном 

уровне законодательные акты по материальному обеспечению ранее 

запущенных проектов. Не решены вопросы стимулирования заня-

тых в проектах преподавателей, мастеров, наставников. Не практи-

куется возмещение затрат практикантов на проживание, питание, 

проезд, рабочую одежду и др. Колледжи испытывают трудности с 

приобретением наглядных и расходных материалов на практиче-

скую подготовку обучающихся [6]. Исходя из вышесказанного, 

можно сделать следующие выводы: 

- повышение престижности рабочих специальностей требует 

комплексного подхода к проблеме на федеральном, региональном и 

местном уровнях с совершенствованием нормативно-правовой 

базы, с возмещением дополнительных финансовых и трудовых за-

трат работодателей и профессиональных образовательных учрежде-

ний по внедрению целевого практико-ориентированного обучения с 

последующим гарантированным трудоустройством выпускников; 

- при подготовке кадрового потенциала для высокотехноло-

гичных производств целесообразным представляется использование 

наработок по реализации предшествующих проектов по WorldSkills 

и дуальному обучению; 

- профессионалитет представляет собой один из этапов ре-

структуризации системы среднего профессионального образования 

и для оптимизации деятельности образовательно-производственных 

кластеров необходимы нетривиальные решения, например, ежене-

дельные обсуждения злободневных вопросов на совместных сове-

щаниях представителей руководств колледжа и предприятия; 

- для целенаправленной подготовки выпускников профессио-

налитета нужно заранее иметь не только выверенный учебный план, 

но и разработанные задания демонстрационного экзамена, связан-

ные с учебной специальностью. 
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for students in the implementation of this project are considered. In conclusion, 

certain conclusions are drawn. 
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В последнее время остро встал вопрос о кадровом обеспече-

нии отраслей экономики с учётом взаимодействия работодателей и 

учреждений среднего профессионального образования. Система та-

ких институциональных и отраслевых условий на тот момент не 

была сформирована. Она не позволяла задействовать студентов про-

фессиональных учреждений в подготовке кадров по их потребно-

стям. Появление проекта «Профессионалитет» обусловлено поис-

ком механизма параллельности потребности рынка труда и возмож-

ностей СПО. Данный проект считается ярким примером перспек-

тивы системы СПО на ведущих предприятиях данного региона. 

Профессионалитет – это федеральный проект, направленный 

на преодоление дефицита рабочих кадров за счёт подготовки специ-

алистов по востребованным направлениям, а также повышения ка-

чества образования в СПО. Он создан по решению правительства 

Российской Федерации с 2022 года. Эта программа реализуется за 

короткие сроки в течение 2-3 лет [2]. 

Целью данного нововведения является быстро и качественно 

обучить молодёжь навыкам, необходимым на рынке труда, обеспе-

чить страну квалифицированными рабочими кадрами. Эта система 

направлена на возрождение опыта подготовки рабочих кадров в тех-

нических колледжах. В рамках этой программы студенты должны в 

сжатые сроки получить востребованную рабочую профессию и га-

рантированное трудоустройство. Можно выделить главные особен-

ности данного проекта (см. табл. 1). 

В 2023 году компания «Агроэко» совместно с правительством 

Воронежской области создала на базе Павловского техникума 

«Центр профессиональных компетенций в сфере производства и пе-

реработки сельскохозяйственной продукции». Для студентов со-

зданы новые лаборатории на базе техникума, где они повторяют по-

следовательность всех рабочих процессов на мясоперерабатываю-

щем предприятии – от обвалки до получения готовой продукции. 

Право на сотрудничество с данным предприятием выпало многим 

студентам Воронежской области.  
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Таблица 1. Особенности проекта «Профессионалитет» 

 
Особенности проекта Характеристика 

Нестандартные образовательные про-

граммы 

Их разрабатывают будущие работода-

тели. Они же будут принимать на ра-

боту будущих выпускников. Далее 

колледж и работодатель объединя-

ются в отраслевой кластер. 

Современное оснащение колледжей Предприятия создают все условия для 

инновационного обучения студентов, 

оснащают колледжи современным 

оборудованием. 

Интенсификация обучения Участники проекта объединяют теоре-

тическое обучение с практикой, для 

этого активнее используя цифровые 

форматы. 

 

Не остались в стороне и студенты БМТК. Обучающиеся полу-

чают навык в условиях, идентичных работе на современном произ-

водстве. Во время обучения студенты могут работать в «Агроэко» и 

получать заработанную плату в полном размере [2]. Это проводится в 

рамках проекта «Студенческие бригады». Молодые люди могут сво-

бодно совмещать работу с учёбой, потому что рационально составлен 

трудовой график. Помимо оплаты труда за молодыми людьми закреп-

лены все социальные льготы, как и для постоянных сотрудников. Это 

и бесплатное питание, спецодежда, обеспечение транспортом до ра-

боты и т.д. Студенты отмечают доброжелательное к ним отношение 

на предприятии, хорошую возможность получить профессиональные 

навыки, а также хорошо заработать. В данное время реализуются про-

екты по строительству новых ферм и мясоперерабатывающего пред-

приятия на территории Воронежской области. 

Чтобы показать всю новизну и эффективность Федерального 

проекта, важно исследовать все его особенности [3]. 

Преимущества обучения: 

- получение специальности в короткие сроки; 

- гарантированное трудоустройство; 

- современная учебно-производственная база, лаборатории с 

инновационными цифровыми решениями; 
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-практическая подготовка под запрос конкретного производ-

ства; 

- высококлассный преподавательский состав с опытом ра-

боты; 

-возможность участия в программах поддержки молодёжных 

инициатив. 

Процесс внедрения данного проекта в образовательную си-

стему СПО можно отследить на примере специальности 15.02.17 

««Монтаж, техническое обслуживание и ремонт промышленного 

оборудования». 

В форме семинаров студенты были проконсультированы по 

всем вопросам построения новой схемы взаимодействия обучаю-

щихся СПО с предприятиями реального сектора экономики. Была 

предоставлены вся информация о пребывании подростка на пред-

приятиях «Агроэко» параллельно обучению в колледже. Также в 

БМТК были организованы экскурсии на предприятия для препода-

вателей и студентов. 

Для большей осведомлённости студенты приняли участие в 

анкетировании, ответив на предложенные им вопросы (табл. 2). 

 
Таблица 2. Анкета для студентов 

 
Вопросы Да Нет 

Созданы ли новые стандарты подготовки специалистов 

в соответствии с запросами предприятий? 

  

Осуществляется ли помощь в трудоустройстве выпуск-

ников? 

  

Оснащены ли колледжи современным оборудованием?   

Привлекаются ли работодатели в качестве инвесторов 

и участников образовательного процесса? 

  

Готовятся ли сотрудники по востребованным профес-

сиям в сжатые сроки? 

  

Формируются у студентов актуальные навыки, с кото-

рыми им не потребуется переподготовка при трудо-

устройстве? 

  

Программа осуществляется на многих отраслях?   

 

В результате 16 подростков дали положительный ответ, 9 че-

ловек ответили «нет», что говорит о положительной динамике внед-

рения данной программы в учебный процесс. 
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Все выше перечисленные мероприятия принесли свой резуль-

тат. Среди студентов первого курса появились желающие принять 

участие в данном проекте. Такую активность проявили 6 человек, с 

которыми с согласия родителей был заключен договор с учётом за-

просов организации-работодателя. По условиям соглашения сту-

денты, имеющие в семестре хорошие и отличные оценки, получат 

денежное пособие в размере 18000 рублей. Ребята, которые учатся 

на «3» повысят свой бюджет на 12000 рублей. На втором курсе после 

прохождения практики, они имеют право приступить к выполнению 

своих должностных обязанностей на предприятии. Для этого учеб-

ная организация предлагает 1 учебный день и 1выхододень в выход-

ные дни. После окончания колледжа студенты обязаны отработать 

по договору 3 года на данном предприятии. 

Также для большей убедительности в эффективности про-

граммы можно отследить дорожную карту (табл. 3), где отражено 

количество обучающихся в колледжах, реализующих программы 

Профессионалитета. Увеличение числа обучающихся будет под-

тверждать все преимущества инновационного проекта. 

 
Таблица 3. Дорожная карта 

 
Год 

Характеристика 

2022 2023 2024 

Количество обучающихся 

в колледжах 

150 000 250 000 350 000 

Количество предприятий, 

софинансирующих реали-

зацию проекта в СПО 

100 200 300 

 

На основе проведённых исследований можно сделать некото-

рые выводы: 

-Проект направлен на синхронизацию кадровых потребностей 

и возможностей СПО. Образовательные программы напрямую свя-

заны с реальными потребностями рынка труда. Это позволяет вы-

пускникам получить актуальные знания и практические навыки [1]. 

-Программы создаёт условия для подготовки высококвалифи-

цированных кадров в нужных отраслях экономики страны. Это поз-
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воляет внедрять новые технологии и решать вопросы импортозаме-

щения. Молодые специалисты, в свою очередь, способны генериро-

вать новые идеи. 

- Проект создаёт условия гарантированного трудоустройства 

для студентов СПО. 

Таким образом, данный проект способствует социальному 

развитию и благополучию граждан, обеспечивая своей Родине ста-

бильное будущее. 
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Преподаватели английского языка всегда продумывают, ка-

кой материал они собираются представить обучающимся. Одним из 

самых сложных видов материала на занятиях английского языка яв-

ляется литература. Особенно это важно в наше время, когда тради-

ционное чтение заменяется другими, не всегда полезными видами 

деятельности. 
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Она настолько обширна и практична, что преподаватели не 

могут отказаться от ее использования. Литература оказалась хоро-

шим источником, который реализует эти четыре навыка: понимания 

прочитанного, письма, аудирования и разговорной речи. Также, изу-

чение языка связано с культурой и, следовательно, литература – это 

культура людей, говорящих на этом языке. Кроме того, можно 

утверждать, что использование литературы на уроках способствует 

более вдумчивому и целенаправленному изучению иностранного 

языка. В этом отношении обучающиеся не только знакомятся с ре-

альным использованием языка, но также они становятся критически 

мыслящими. 

Выбор подходящих текстов – это первый шаг к преподаванию 

английского языка в группе. Преподавателю необходимо предоста-

вить своим студентам материалы, которые будут интересны, вдох-

новляющие их высказываться, искать ответы на вопросы, озвучи-

вать свои вопросы и читать как широко, так и глубоко. Важная цель 

образования – дать учащимся материалы, чтобы улучшить свое бу-

дущее и стать полезными членами своего общества, а не бременем в 

обществе. Преподаватели английского языка абсолютно осознают 

эту цель. Поэтому они пытаются создать такую ситуацию для сту-

дентов, изучающих английский язык, путем выбора материалов, ко-

торые будут интересны учащимся и сделают их активными участни-

ками своих обществ. Именно здесь появляется литература, чтобы 

направить этих преподавателей по правильному пути. 

Литература полезна для языкового развития. Это хороший ре-

сурс точной дикции, разнообразных моделей предложений и страст-

ных повествований. Читая литературные тексты, студент увлекается 

текстом. Вовлеченность обычно рассматривается как ключевой ком-

понент среды обучения, особенно изучения английского языка. Это 

взаимодействие создается, в частности, через литературные произ-

ведения, в которых преобладают конфликты. 

Преподавателю необходимо иметь «талант» и обладать навы-

ками убеждения, чтобы заинтересовать студентов в прочтении лите-

ратурного произведения. Лишь небольшой процент поступающих в 

колледж студентов знаком с произведениями английской литера-

туры. Но постепенно, в процессе изучения иностранного языка ре-

бята начитают проявлять больший интерес к литературе, обсуждают 
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произведения на занятиях, высказывают свое мнение. Исходя из 

опыта работы, на первых курсах в группе из 25 студентов 30-37% 

называют британских писателей и их произведения, ко второму и 

третьему курсам ребята читают больше, узнают новых авторов, го-

товы обсуждать прочитанное, проявляют интерес к поэзии. На чет-

вертом курсе уже более 79-87% студентов, прочитавших книги по-

любившихся писателей. С анализом произведением и проблем, ко-

торые поднимаются в книгах, мы с ребятами выступали на научно-

практических студенческих конференциях. После изучения романов 

Чарлза Диккенса [1, с.216],[2, 926с. ] студенты обсуждали тему о 

жизни детей в Викторианскую эпоху. Любители творчества Джона 

Толкиена [3,с.752], [4,с.57] размышляли о проблеме добра и зла, ко-

торую поднимает автор в своих романах. Очень интересно прово-

дится в колледже мероприятие, посвященное английской поэзии. 

При изучении творчества Вильяма Шекспира[5,с.168], ребята с удо-

вольствием читали его сонеты, участвовали в сценах из его произве-

дений, смотрели фильмы на английском языке, что, несомненно, 

способствовало заинтересованности ребят дальнейшего прочтения 

работ автора. В тематическом планировании факультативных заня-

тий есть изучение произведений английских авторов. На занятиях 

мы говорим о жанрах литературы, называем авторов, которые пи-

сали в том или ином жанре, читаем произведения. Ребята с удоволь-

ствием обсуждают прочитанное. Все это способствует поддержа-

нию интереса у ребят к дальнейшему знакомству с литературой. 

Если вначале обучения не все проявляли интерес, не знали многих 

авторов и их произведения, то к выпускному курсу студенты сами с 

удовольствием рассказывают, что прочитали, что узнали из книги, 

что открыли для себя у данного автора. 

Таким образом, значение литературы в развитии изучающих 

английский язык выходит за рамки сомнения, поскольку они прино-

сят им знание. Литература является хорошим источником развития 

внутренней речи. Обучающийся получает возможность «думать 

словами» и заниматься мысленной репетицией и внутренними раз-

говорами с самим собой. Поэтому литература способствует более 

вдумчивому и целенаправленному изучению языка. Она знакомит 

обучающихся с реальным использованием языка, заставляет их чи-

тать все больше и больше, а также глубже. Чтобы понять фрагмент 
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материала, им приходится перечитывать ее снова и снова и глубоко 

размышлять над всеми ее частями, чтобы выяснить взаимосвязь 

внутри каждой части. Литература помогает включить языковую 

компетенцию в коммуникативную компетентность, использовать 

язык в различных социальных ситуациях. 

Литературные тексты являются хорошим средством создания 

подходящей среды для изучения английского языка, развивают ре-

флексивное мышление, чтобы понять, почему вещи такие, какими 

они их видят, или почему вещи отличаются от их ожидания или по-

чему они отличаются от других, с которыми они сталкиваются в ли-

тературе. 

Литературные тексты значимы, аутентичны и актуальны для 

жизни обучающихся. В них присутствует участие, размышление и, 

следовательно, обучение, они помогают студентам овладеть языком 

как средством коммуникации. Студенты, изучающие литературные 

тексты, читают версию языка, богатую метафорами, сравнениями, 

аллюзиями и двусмысленностями, и это элементы, которые углуб-

ляют их мышление и понимание материала, 

Когда английский преподается через литературу, это создает 

у обучающихся силу веры в себя и, следовательно, влияет на пове-

дение, мотивацию и отношение учащихся к изучению английского 

языка. 
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В XXI веке степень хозяйственной деятельности человека пре-

высила допустимые значения и проявляется рядом глобальных эко-

логических проблем. Для преодоления экологического кризиса ны-

нешнего времени необходимо равновесное развитие связей в си-

стеме «человек-природа-общество», которое возможно осуществить 

путем изменения существующих и поиска новых способов воздей-

ствия на мировоззрение и мышление людей в интересах устойчивого 

развития. 

Главную роль в приобретении экологических знаний и умений 

играет экологическое образование. Новые образовательные стан-

дарты предусматривают единые подходы к содержанию образова-

тельных программ и устанавливают требования, обеспечивающие 

непрерывность экологического образования на всех ступенях обуче-

ния детей и подростков (модель «от детского сада к старшей 

школе»). Следующий уровень образования, после школьного, – 

среднее профессиональное образование также предусматривает 

приобретение обучающимися экологических знаний, умений в рам-

ках урочной и внеурочной деятельности. При получении профессии 

у студента продолжается формирование экологической грамотно-

сти, развитие бережного, ответственного отношения к природной 

среде, формирование экологического мышления и мировоззренче-

ских взглядов на прогнозирование результатов своей деятельности. 

Впервые об экологическом мышлении в нашей стране загово-

рили в 1970-1980гг. в рамках становления педагогической системы 

общего экологического образования Научной школы И.Д. Зверева, 

А.Н. Захлебного, И.Т. Суравегиной. 

Под экологическим мышлением данные авторы рассматри-

вали такую модель восприятия окружающей действительности, ко-

торая основана на: 

- понимании и принятии того факта, что человек и природа 

должны развиваться в тесной взаимосвязи, как единое целое; 

- поиске нестандартных путей решения экологических про-

блем; 

- оценке последствий от хозяйственно-экономической дея-

тельности; 

- выполнении практических действий для достижения устой-

чивого развития [3, с.13]. 
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В ГБПОУ ВО «Воронежский техникум промышленно-строи-

тельных технологий» экологическое образование реализуется в сме-

шанной форме, т.е. получение знаний, умений в области экологии 

предусмотрено учебными планами как в рамках отдельных дисци-

плин «Экология городов», «Экологические основы природопользо-

вания», так и с учетом междисциплинарного подхода при изучении 

общеобразовательных предметов – «Биология», «География», «Хи-

мия», «Физика», «Основы безопасности и защиты Родины». Наряду 

с традиционными методами преподавания учебных дисциплин пе-

дагоги используют и современные педагогические технологии, ко-

торые позволяют развивать личностные качества обучающихся с 

точки зрения взаимосвязи природных и социальных процессов, вы-

являть экологические закономерности развития некоторых явлений 

и находить способы применения результатов научного поиска как в 

своей профессиональной сфере, так и в жизненных ситуациях. 

Одной их таких педагогических технологий, которая способ-

ствует развитию у обучающихся экологического мышления, явля-

ется метод проектов или проектный метод. Сущность проектного 

метода при обучении экологии заключается в организации условий 

и планировании действий для создания практически значимого про-

дукта, являющегося результатом научно-исследовательской, 

учебно-поисковой, практико-ориентированной, творческой деятель-

ности. 

В ходе выполнения проекта обучающиеся развивают самосто-

ятельность при работе с дополнительными литературными источни-

ками информации, вырабатывают навыки проведения исследова-

ний, учатся командному взаимодействию и оттачивают коммуника-

тивные навыки публичного выступления, а также раскрывают твор-

ческий потенциал. Именно поэтому метод проектов способствует 

развитию у студентов экологически ориентированного поведения и 

мышления, выражающегося в нацеленности на решение проблем-

ных экологических ситуаций с учетом регионального подхода, пере-

осмыслении роли экологической составляющей в своей будущей 

профессиональной деятельности. Выполняя работу над проектами 

экологической направленности, обучающиеся получают методиче-

скую помощь и консультацию от педагога, который контролирует 
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этапы оформления и реализации проектов, а также при необходимо-

сти вносит корректировки. 

Проблематика экологических проектов определяется, исходя 

из специфики получаемой профессии и совокупности условий окру-

жающей среды, в которой живет и учится студент. Тема проекта 

должна увлечь студента, заставить его ум и воображение осуществ-

лять поиск различных творческих решений, почувствовать себя по-

лезным для природы и общества [1]. 

Так, студенты техникума по профессии «Повар, кондитер» ор-

ганизовывали проектную деятельность по темам: «Съедобная по-

суда»; «Эффективность ресурсосберегающих технологий в пище-

вом производстве»; «ГМО: плюсы и минусы»; «Влияние пищевых 

добавок на здоровье человека»; «Безотходные рестораны»; «Эколо-

гичность молекулярной кухни». 

Студенты по профессии «Электромонтажник электрических 

сетей и электрооборудования» выбирали тематику проектов: «Ин-

теллектуальные сети на службе нашего дома»; «Создание экологи-

чески чистого генератора электроэнергии и оценка его эффективно-

сти»; «Определение влияния электрических и магнитных полей на 

рост и развитие растений»; «Ресурсосберегающие технологии в 

моей профессии». 

Студенты по профессии «Сварщик (ручной и частично меха-

низированной сварки (наплавки)) успешно работали над экологиче-

скими проектами по темам: «Проект по экологии «Велопарковка»; 

«Вторая жизнь производственных отходов»; «Экология на рабочем 

месте сварщика»; «Составление рекомендаций для студентов по 

экологической безопасности сварочного производства». 

Для работы над проектом студенты объединяются в малые 

группы по 2-4 человека по интересам. После определения проблемы 

и обозначения темы проекта, обучающиеся переходят к планирова-

нию своей деятельности, определяют цель, задачи, методы достиже-

ния результата и используемые средства, необходимые ресурсы, а 

также целевую аудиторию, на которую будет направлен итоговый 

продукт. На данном этапе студенты распределяют обязанности по 

выполнению задач проекта между членами рабочей группы, активно 

взаимодействуют с различными источниками информации, прово-
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дят сбор и анализ найденных сведений по проблеме проекта, нахо-

дят способы представления итоговых результатов по завершении ис-

следования. Подготовительный этап – очень важный этап, который 

определяет направление развития проекта, позволяет взглянуть на 

проблему под разными углами, активизирует творческий подход 

обучающихся при организации своей деятельности и нацеленности 

на результат [2]. 

Так, при выполнении творческого проекта «Изготовление 

лэпбука на тему: «Экология в профессии «Повар, кондитер»« сту-

денты работали над проблемой интерактивного представления ин-

формации о повышении экологичности в профессии «Повар, конди-

тер». Форма представления итогового образовательного продукта в 

виде лэпбука была выбрана не случайно. Лэпбук – одно из новых 

средств обучения, представляющее собой самодельную раскладыва-

ющуюся папку, в которой информация представлена в виде творче-

ски изготовленных карманов, вкладышей, подвижных деталей и т.д. 

В лэпбуке студенты разработали и представили задания, явля-

ющиеся результатом познавательной, творческой, аналитической и 

исследовательской деятельности в области экологии: 

- Задание по раздельному сбору твердых бытовых отходов, об-

разующихся в индустрии питания, в соответствии с видом отхода и 

его класса опасности. Для этого были подготовлены небольшие кар-

точки с цветными картинками и названиями отходов, которые необ-

ходимо распределить по соответствующим цветным контейнерам. К 

данному заданию прилагается пояснительный лист с правильным 

решением и информацией о возможности вторичного использова-

ния отходов. 

- Задание по приготовлению салата «Цезарь» с использова-

нием экологически чистых продуктов. Сущность задания: в сформи-

рованный карман в виде тарелки необходимо поместить карточки с 

цветными, красочными изображениями ингредиентов. На каждой 

карточке с оборотной стороны указана краткая информация об 

уровне экологичности, предельно допустимые нормы содержания 

вредных веществ, наличие или отсутствие таких веществ. 

- Блок информации об экологической составляющей в профес-

сии повара, посвященный идентификации знаков экомаркировки 
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продуктов питания. Студентами было организовано проведение ис-

следования по поиску и выявлению экомаркировок на продоволь-

ственных товарах в близлежащих супермаркетах с последующей 

классификацией по категориям товаров. Результаты исследования 

были представлены в отдельном отчете с фотографиями найденных 

экомаркировок на товарах. 

Итоги проектно-исследовательской деятельности представля-

ются целевой аудитории в форме защиты презентации, оформления 

видеороликов, экологических моделей, отражающих проблемный 

процесс, в которых обучающиеся раскрывают поэтапный ход ра-

боты над проектом и значимость полученных результатов. Также со 

своими проектно-исследовательскими работами студенты участ-

вуют в научно-практических студенческих конференциях, конкур-

сах экологической направленности. 

По завершении работы над проектом педагог проводит не-

большое анкетирование студентов, в ходе которого оценивается соб-

ственное мнение обучающихся о реализованной проектно-исследо-

вательской деятельности, о повышении уровня экологической гра-

мотности, экологического мышления и значимости достигнутых ре-

зультатов исследования для человека и природы. Анализ заполнен-

ных студентами анкет выявил тенденцию по увеличению заинтере-

сованности обучающихся в приобретении экологических знаний, 

расширении кругозора и неравнодушию к насущным экологическим 

проблемам. 

Таким образом, проектная деятельность является эффектив-

ным образовательным инструментом в повышении уровня экологи-

ческой культуры, мышления, мировоззрения обучающихся, откры-

вающим широкие возможности для педагога по формированию эко-

логических компетенций у будущих квалифицированных специали-

стов. Выполняя практико-ориентированные экологические проекты, 

студенты смотрят на свою профессию сквозь призму зеленых эколо-

гичных технологий и поиска способов рационального природополь-

зования. При этом заметно возрастает уровень экологических зна-

ний, которые студенты в ходе реализации проекта стремятся преоб-

разить в материальную форму конечного образовательного резуль-

тата проектной деятельности. Немаловажным является и тот факт, 

что при выполнении проектной работы развиваются и личностные 



Среднее профессиональное образование 

253 

качества обучающихся: самостоятельность, творчество, креатив-

ность, навыки коммуникации и публичного выступления, исследо-

вательские компетенции. 
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Аннотация. В статье говорится об исследовании методических воз-

можностей обучения английскому языку на основе действия механизмов 

непроизвольного запоминания. Показана продуктивность непроизвольного 

запоминания через метод активизации возможностей личности и коллек-

тива, метод смысловой разбивки материала, а также за счет непроизволь-

ного интереса к явлениям. Перечислены приемы, используемые для акти-

визации непроизвольной памяти. Проведены исследования в использова-

нии механизмов непроизвольного запоминания. Сделан вывод о том, что 

использование механизмов непроизвольной памяти открывает дополни-

тельные пути решения основных задач в обучении иностранным языкам. 

Ключевые слова: непроизвольное запоминание; непроизвольная 

память; учебные навыки; мнемический механизм; методические приемы и 

принципы; метод активизации. 
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Annotation. The article deals with the study of methodological possibil-

ities of teaching English based on the action of involuntary memorization mech-

anisms. The productivity of involuntary memorization is shown through the 

Method of activating the capabilities of the individual and the team, as well as 

due to involuntary interest in phenomena. The techniques used to activate invol-

untary memory are listed. It is concluded that the use of involuntary memory 
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mechanisms opens up additional ways to solve the main problems in teaching 

foreign languages. 

Keywords: involuntary memorization; involuntary memory; learning 

skills; mnemonic mechanism; methodological techniques and principles; activa-

tion method. 

 

Существует мнение, что иностранным языком можно овла-

деть только путем обильного заучивания. На уроках звучат уста-

новки «Прочтите и перескажите текст», «Выучите эти слова», «За-

учите диалог-образец» и т. п. Но, «во-первых, это неэффективно: 

можно выучить массу диалогов и текстов и не уметь говорить, а во-

вторых, неинтересно. Доказано, что есть другой путь – непроизволь-

ное запоминание. Этот путь требует такой организации работы, при 

которой подлежащий запоминанию материал включен в деятель-

ность, мешает или содействует выполнению цели этой деятельно-

сти. В таком случае учащийся не получает прямых указаний по за-

поминанию того или иного материала, оно является побочным про-

дуктом деятельности с материалом (лексикой, текстом, диалогом и 

т.п.)» [5, c.23] 

Психологи (Ш.А. Алхазишвили, П.Я. Гальперин, И.И. Илья-

сов, Б.В. Беляев, и др.), методисты (Е.И. Пассов, Б.А. Лапидус и др.) 

многократно утверждали, что овладение средствами речевой дея-

тельности на уровне навыков должно происходить не в процессе их 

заучивания и употребления вне речевой деятельности, а в ходе ее. 

Это значит, что языковые знания переходят в полноценные средства 

коммуникации, когда внимание говорящего (пишущего, читающего, 

слушающего) сосредоточено не на языковой форме, а на содержа-

нии высказывания. Языковые средства не находятся в центре внима-

ния говорящего, однако при правильной методической организации 

учебного процесса они невольно запоминаются. Такова стратегия 

внедрения в учебный процесс непроизвольного запоминания. 

Непроизвольная память представляет собой непреднамерен-

ное запоминание, которое происходит без волевых усилий, т.е. без 

заранее поставленной цели. «Это простое запечатление того, что 

воздействовало, сохранение некоторого следа от возбуждения в коре 

мозга. Непроизвольное запоминание – продукт и условие познава-

тельных и практических действий.» [1, с.117]. По мнению С.Л. Ру-

бинштейна «в психологии памяти основное значение приобретает 
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вопрос зависимости запоминания от характера деятельности, в ходе 

которой оно совершается». [6, с.38] Исследование А.А. Смирнова [7, 

с.96] показало, что непроизвольное запоминание может быть про-

дуктивнее, чем произвольное: то, что испытуемые запоминали не-

произвольно, в процессе активной мотивированной деятельности, 

целью которой не было запоминание, усвоилось прочнее, чем то, что 

они старались запомнить специально. П.И. Зинченко, психолог и пе-

дагог, утверждал, что для того, чтобы повысить эффективность 

учебной деятельности за счет непроизвольного запоминания, препо-

давателю следует организовать ее таким образом, “чтобы нужный 

материал занимал в ней место основной цели”. [1, с.472] 

В учебных целях непроизвольное запоминание ученые и прак-

тики рассматривали как “случайное”, ненадежное, поэтому оно 

долго игнорировалось. Но в итоге, наука признала, что “непроиз-

вольное запоминание носит относительно непосредственный харак-

тер и осуществляется без специальных волевых усилий, предвари-

тельного отбора материала и сознательного применения мнемиче-

ских средств” [3, с.100], однако не утрачивается зависимость от це-

лей и мотивов деятельности. В учебной сфере плодотворность не-

произвольного запоминания зависит не столько от обучаемого, 

сколько от преподавателя, которому необходимо организовать учеб-

ную деятельность студентов таким образом, чтобы произошло не-

произвольное запоминание учебного материала. Это, в свою оче-

редь, дает возможность преподавателю проявить свои творческие 

способности. Но понадобятся дополнительные усилия для поиска 

методических приемов и подбора материала. 

Г.А. Китайгородская разработала метод активизации возмож-

ностей личности и коллектива, который получил широкое примене-

ние в современной методике обучения иностранным языкам. Непро-

извольное запоминание, прежде всего, стало основным мнемиче-

ским механизмом, поскольку усвоение материала происходит в про-

цессе коммуникативной деятельности, а не в упражнениях. К тому 

же, непроизвольное запоминание освобождает обучающихся от 

необходимости тратить время на заучивание материала целенаправ-

ленно. Так, при введении нового текста учащимся «не дается прямая 

установка на запоминание, а используются специально продуман-

ные преподавателем жесты, мимика, интонации, ритм, различная 
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эмоциональная окраска фраз в совместном сопереживании содержа-

ния текста с учебной группой». [2, с.54] Метод активизации стро-

ится на принципе личностно ориентированного общения и группо-

вого взаимодействия, благодаря реализации которых каждый сту-

дент находит личностный смысл в том, что совершается в группе. 

А.А. Смирнов, также изучавший непроизвольное запомина-

ние, подчеркнул, что “…отношение чего-либо к деятельности как 

некоторого препятствия к ее выполнению является, несомненно, од-

ним из главных условий, определяющих эффективность запомина-

ния” [7, с.486] 

Итак, в чем же заключается проблема непроизвольного запо-

минания учебного материала. Ученые считают, что учащиеся в под-

ростковом возрасте сохраняют не более 15 % непроизвольного вни-

мания. Вследствие большой учебной нагрузки и связанным с этим 

физическим переутомлением студентов, происходит ослабление 

произвольного внимания, из чего сами собой напрашиваются вы-

воды о неблагоприятных условиях для работы над языком. Все это 

является причиной того, что как правило студенты 

1) быстро забывают значения конструкций и плохо помнят 

изученную лексику; 

2) не запоминают большой объем материала на уроке; 

3) усваивают слова очень приблизительно; 

4) не умеют употреблять и воспроизводить знакомую лексику. 

Учитывая все психологические, физические и педагогические 

условия, преподавателю необходимо подходить к построению урока 

рационально, выбирать методы и материалы, позволяющие ему до-

стичь максимального эффекта. 

Направлять непроизвольную память учащегося, руководить 

непроизвольным вниманием – не просто. Основная задача – вклю-

чить студентов в деятельность на уроке и различными способами 

вызвать у них непроизвольный интерес к явлениям. Например, ре-

комендуется использовать яркие, запоминающиеся картины, ри-

сунки с подписями на иностранном языке, а также схемы, плакаты, 

географические карты, желательно применение аудирования раз-

личных текстов и т. д. Непроизвольное запоминание, которое отно-

сится к наиболее эмоциональным процессам, предполагает яркость 
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впечатлений (отрывок песни, сюжет из фильма). Помимо этого, не-

произвольное запоминание избирательно. Преподавателю важно ак-

центировать внимание на том, что именно необходимо запомнить в 

первую очередь. [4,с.236] 

Для правильного запоминания написания и произношения 

слов можно использовать яркую ассоциацию и мнемоприем. По-

следний дает возможность не только заставить учащегося запомнить 

новые слова, но и привить интерес к языку. Мнемоприем пробуж-

дает воображение и активность. Таким образом, развивается позна-

вательный интерес, а нейтральная информация и даже неинтересная, 

становится значимой и эмоционально окрашенной и запоминается 

надолго. 

При изучении иностранного языка непроизвольное запомина-

ние работает в контексте – во время общения, чтения, просмотра 

фильмов. В связи с этим, в недавнее время в учебном процессе стали 

применять метод смысловой разбивки материала, задействующий 

контекстный режим. Для этого используются следующие приемы: 

- кластер – выделение смысловых единиц текста и графиче-

ское их оформление в определенном порядке в виде грозди; 

- опорные схемы и таблицы – словесно-графическое отобра-

жение изучаемого вопроса, логически разделенного на основные и 

второстепенные элементы; 

- упражнения на разбивку потока речи – составление правиль-

ного текста, заранее хаотично поделенного на фрагменты; 

- работа со словосочетаниями – например, учащихся просят 

упорядочить выражения, написанные на карточках, после прослу-

шивания аудиотекста. 

Нами были проведены исследования в использовании меха-

низмов непроизвольного запоминания. В эксперименте участвовали 

две группы учащихся из 32 человек (17 юношей и 15 девушек, сред-

ний возраст 17 лет). Это были студенты второго курса отделений 

«Технология хранения и переработки зерна» и «Технология хлеба, 

кондитерских и макаронных изделий». Каждой группе в течение 

двух месяцев предлагался для запоминания один и тот же материал. 

Первая группа заучивала наизусть лексику и правила, читала и пе-

реводила тексты. Для второй группы применялся метод смысловой 
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разбивки материала, использовались прослушивание, видеомате-

риал. В ходе нескольких опросов средний балл первой группы со-

ставил 3,7, второй – 4,2. Таким образом, эффективность использова-

ния механизма непроизвольного запоминания на данном этапе со-

ставила 10 %. 

В заключение хотелось бы отметить, что использование меха-

низмов непроизвольной памяти и запоминания открывает, как мы 

полагаем, дополнительные пути решения весьма значимой задачи в 

овладении большим объемом лексического материала в иностран-

ном языке и в обучении общению. Сознательная ориентация на ра-

циональное использование непроизвольного запоминания должна 

иметь место во всех звеньях обучения и воспитания учащихся. 
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Annotation. The article considers the organization of practical classes on 

studying equipment samples, their structure, conditions and rules of operation, 

which are used at aviation fuel supply enterprises. The effectiveness of assessing 

the level of achievement of planned results of classes by the teacher is specified 

by the system of control of the formed levels of knowledge, criteria for determin-

ing the degree of mastery of regulatory actions. The proposed organization of 

practical classes will increase the degree of mastery of the educational material. 

Keywords: practical exercises; aviation fuel supply. 

 

Перед любым учебным заведением стоит проблема повыше-

ния качества образования. Рассмотрим способ совершенствования 

учебного процесса с помощью командной работы или группового 

обучения. 

Важное значение среди групповых занятий на кафедре авиа-

топливообеспечения в процессе изучения дисциплины «Оборудова-

ние авиатопливообеспечения» для профиля подготовки 25.03.04_01 

(Авиатопливообеспечение воздушных перевозок) имеют практиче-

ские занятия, на которых изучаются различные образцы оборудова-

ния. На практических занятиях формируются умения и навыки прак-

тического применения различных видов оборудования, применяе-

мого в технологиях авиатопливообеспечения. Для этих целей на ка-

федре имеется материально-техническая база, оснащенными техни-

ческими средствами обучения. 

Особое место для обеспечения качества проведения практиче-

ского занятия занимает вопрос размера учебной группы. При фор-

мировании учебной группы в первую очередь учитывается «терри-

ториальный» принцип, который определяется числом учебных мест. 

В процессе изучения дисциплины с учетом наличия учебного обо-

рудования, а также выделения его базовой кафедрой число учебных 

мест варьируется от 2 до 3. 

Учебная группа в количестве 15 человек является наиболее 

устойчивой с точки зрения психологии совместной деятельности 

курсантов. Группы большего размера легче распадаются на микро-

группы, возрастает число группировок внутри группы, что в итоге 

затрудняет координацию общегрупповых усилий [2]. Обеспечение 

полноценных практических занятий в группах числом менее 12 кур-

сантов может привести к дополнительным расходам института [4]. 
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Авторы считают, что оптимальный размер учебной группы для 

групповых занятий находится в пределах 12 – 15 человек. 

Рабочей программой дисциплины в течение всех 3-х семест-

ров обучения предусмотрены практические занятия продолжитель-

ностью от 2-х до 6-ти часов, что определяется объемом и сложно-

стью материала по изучаемой теме, а также дополнительной необ-

ходимостью выезда для проведения занятия за пределы института. 

На каждый семестр обучения разработан формализованный 

сборник отчетов по практическим занятиям, в котором на каждое за-

нятие в виде учебных вопросов представлено содержание специаль-

ного задания курсантам и последовательность его выполнения, а 

также перечень контрольных вопросов, выносимых для оценки ре-

зультатов обучения. Сборник также призван обеспечить методиче-

ское сопровождение самостоятельной подготовки курсантов к заня-

тиям. 

Для проведения практического занятия практикуется деление 

учебной группы на несколько подгрупп. Опыт проведения занятий 

убеждает, что с точки зрения управляемости оптимальной является 

подгруппа с нечетным числом членов из 5 человек. Наиболее 

успешно учебная задача решается при следующем ее составе и рас-

пределении среди ее членов ролей-обязанностей: «лидер», «генера-

тор идей», «критик», «докладчик» и «секретарь». С увеличением 

размера подгруппы взаимодействия между отдельными ее членами 

становятся реже и формальнее, лидеру приходится выполнять боль-

ший объем взаимодействий и согласований, затрудняется контроль 

за действиями членов группы [5]. В результате общая эффектив-

ность подгруппы в целом снижается. На основании вышесказанного 

авторам представляется, что наполняемость подгруппы может со-

ставлять 3-5 человек. 

Перед практическим занятием преподаватель определяет ме-

сто и порядок его проведения, проводит подготовку технических 

средств обучения и учебных мест к отработке практических задач 

занятия, проверку состояния оборудования и макетов, доукомплек-

тование их необходимыми принадлежностями и инструментом. Он 

определяет объем самостоятельной подготовки курсантов, предла-

гает курсантам самостоятельно разделить группу на подгруппы, 

учитывая количество учебных мест, и в каждой подгруппе выбрать 
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старшего из наиболее подготовленных курсантов. Осуществляет 

подбор заданий по вариантам, необходимой учебно-справочной ли-

тературы и документации, фото и видеоматериалов. 

Практическое занятие включает инструктаж по технике без-

опасности, вводную, основную и заключительную части. 

Преподаватель обращает особое внимание на проведение ин-

структажа по технике безопасности перед началом работы на учеб-

ных местах, определяя режим работы оборудования, объясняя 

наиболее эффективные и запрещенные методы работы, правила вы-

полнения операций и действий, а также меры предосторожности и 

правила безопасности. 

В начале занятия преподаватель объявляет тему, цели и во-

просы, проводит мотивационную подготовку курсантов к предстоя-

щей работе, а также проверяет готовность их к занятию и теорети-

ческие знания по теме. 

Для контроля теоретических знаний курсантов применяется 

фронтальный устный опрос. Опрос позволяет не только выявить ка-

чество и полноту усвоения лекционного материала, но и установить 

готовность курсантов к восприятию нового материала, выявить во-

просы, требующие дополнительного разъяснения [1]. 

Основной частью занятия является практическая работа кур-

сантов на учебных местах. В зависимости от продолжительности за-

нятия, количества учебных вопросов и учебных мест для работы на 

каждом учебном месте может отводиться от 30 до 60 минут. Во 

время занятий преподаватель стимулирует обучающихся к самосто-

ятельному получению новых знаний, навыков и умений, используя 

технические средства и справочные материалы. 

В ходе занятия приветствуется обмен полученными знаниями 

между подгруппами, что способствует с одной стороны увеличению 

объема получаемой информации за счет экономии времени на поиск 

материала, с другой – лучшему усвоению учебного материала. 

Практические занятия, как правило, включают довольно узкий 

и сравнительно небольшой по объему материал, при изучении кото-

рого преподаватель, выполняя роль консультанта, применяет ме-

тоды устного изложения (рассказ и объяснение) и метод упражне-

ний [3]. 
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Для приобретения практических умений и навыков на заня-

тиях применяется такая разновидность упражнения как тренировка. 

Важно стремиться к тому, чтобы в ходе тренировки каждый курсант 

под наблюдением преподавателя самостоятельно выполнил бы все 

необходимые операции и действия на оборудовании. 

При этом преподаватель применяет следующие приемы: 

- изложение цели и задач планируемой тренировочной ра-

боты; 

- индивидуальную демонстрацию различных инструментов, 

визуальных материалов, устройств, узлов и механизмов, их взаимо-

связь, а также последовательности выполнения установленных дей-

ствий; 

- первичное применение курсантами полученных знаний на 

практике; 

- последующее улучшение практических навыков и умений 

курсантами в процессе тренировки. 

Во время выполнения курсантами нормативных действий, 

преподаватель предупреждает их о возможных ошибках и своевре-

менно останавливает их. Для стимулирования работы курсантов 

обычно создаются несколько сложных ситуаций, которые потом об-

суждаются и разрешаются. 

Заключительная часть занятия включает оценку уровня дости-

жения планируемых результатов обучения, которая включает уст-

ный опрос по заранее определенным перечням контрольных вопро-

сов в сборнике отчетов по практическим занятиям и учебно-спра-

вочных пособиях, а также практическую проверку овладения норма-

тивными действиями. После этого курсанты получают задание на 

самостоятельную работу, и преподаватель отвечает на возникающие 

вопросы, завершая практическое занятие. 

Улучшение оценки в обучении достигается также за счет ис-

пользования метода оценки поурочно, который позволяет курсантам 

в процессе занятия дополнять, уточнять или углублять ответы дру-

гих курсантов, а также активно участвовать в ответах на вопросы 

преподавателя и проявлять свои знания и сообразительность при 

изучении нового материала. Применение этого метода предостав-
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ляет преподавателю различные возможности поощрения таких кур-

сантов, способствует повышению у курсантов интереса к учебе, са-

мостоятельной работе и развитию активности на занятии. 

Для выявления эффективности предложенной организации 

практических занятий в одном потоке на протяжении 3-х семестров 

изучения дисциплины были назначены контрольная группа (КГ) и 

экспериментальная группа (ЭГ). В целях эксперимента проводилось 

несколько групповых занятий по темам дисциплины. 

Контрольная группа имела состав 25 человек без деления на 

подгруппы, в начале занятий проводился выборочный устный опрос 

по лекционному материалу, в ходе занятий допускалось свободное 

распределение обучаемых по учебным местам без регламента пере-

ходов и времени, проводились отработка практических навыков и 

умений в ходе выполнения индивидуальных упражнений по жела-

нию обучаемых. В конце занятий проводились выборочные устный 

опрос и проверка практического овладения нормативными действи-

ями обучаемых. 

 
Таблица 1. Сравнение результатов качества обучения по показателям оце-

нивания в контрольной и экспериментальной группах 

 

Результаты обучения 

Показатели оценива-

ния результатов обу-

чения 

Шкала оце-

нивания 

Сред-

ний 

балл 

КГ ЭГ 

Знание теории: назначения, 

устройства, принципа ра-

боты, правил использова-

ния, методик контроля тех-

нического состояния обору-

дования, порядка выполне-

ния нормативных действий, 

процедур, операций и т.д. 

 

Существенные про-

белы в знаниях, гру-

бые ошибки в отве-

тах, неправильные 

ответы на вопросы 

или затруднения с 

ответом – 0 баллов. 

Знание основного 

материала на порого-

вом уровне, при от-

вете на вопросы не 

допущены грубые 

ошибки, но имели 

место затруднения в 

последовательности 

% усвоен-

ного теорети-

ческого мате-

риала и вы-

полненных 

заданий от 

максимально 

возможной 

суммы бал-

лов: 

- неудовл. – 

менее 70; 

- удовл. – 71-

80; 

4,3 4,1 
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Результаты обучения 

Показатели оценива-

ния результатов обу-

чения 

Шкала оце-

нивания 

Сред-

ний 

балл 

КГ ЭГ 

их изложения – 10 

баллов. 

Полное знание мате-

риала и ответы на во-

просы, допущены 

некоторые неточно-

сти – 15 баллов. 

Глубокие знания ма-

териала, последова-

тельные и четкие от-

веты на вопросы – 20 

баллов. 

- хорошо – 

81-90; 

- отлично – 

не менее 91. 

Выполнение нормативных 

действий: развертывание, 

соединение, пуск, измене-

ние режимов работы, оста-

новка, отсоединение. 

Выполнение задания 

быстро, уверенно, 

без ошибок – 20 бал-

лов. 

Выполнение задания 

требует большего 

времени, допущены 

некритичные 

ошибки – 15 баллов. 

Выполнение задания 

неуверенно, допу-

щены ошибки – 10 

баллов. 

Затруднения при вы-

полнении задания, 

допущены грубые 

ошибки – 0 баллов. 

3,9 4,2 

Выполнение регламентиро-

ванных процедур и опера-

ций: перекачка авиатоплива 

«на кольцо», аэродромный 

контроль качества авиатоп-

лива, допуск аэродромного 

топливозаправщика к ра-

боте. 

3,3 4,4 

Выполнение мероприятий 

контроля технического со-

стояния оборудования: про-

верка и испытания раздаточ-

ных рукавов, системы регу-

лирования давления за-

правки воздушного судна. 

3,2 3,8 

Выполнение технического 

обслуживания оборудова-

ния: замена и регенерация 

элементов фильтров, про-

мывка сетчатых фильтров 

ННЗ. 

3,8 4,1 

 

Экспериментальная группа имела состав 15 человек с деле-

нием на подгруппы по 3-5 человек, в начале занятий проводились 
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фронтальный устный опрос по лекционному материалу, распределе-

ние подгрупп по учебным местам с регламентом перехода и вре-

мени. В процессе занятий проводилась отработка практических 

навыков и умений в ходе обязательного выполнения индивидуаль-

ных упражнений каждым обучаемым. В конце занятий проводились 

фронтальный устный опрос и обязательная проверка практического 

овладения нормативными действиями каждым обучаемым. 

Сравнение результатов обучения в контрольной и экспери-

ментальной группах (таблица 1) показало улучшение усвоения ма-

териала практической направленности, средний балл повысился от 

6 до 22%. При этом в связи с недостатком отводимого на опрос вре-

мени и неполного охвата обучаемых в группе, уровень усвоения тео-

ретического материала в контрольной группе оказывался несколько 

выше. 
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